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INTRODUCCION |

Importancia sociolégica de la educacién.—El progreso y la evolucién,—La cdu-
cacién factor evolutivo 6 de progreso.—Doble aspecto del problema de la
educacién.—Formacién del profesorado como tinico medio de resorver el pro-
blema préictico de la educacién.—Instruccién y educacién.—Programismo
pedagégico.—Proyecto de la Facultad de Letras.

El problema de la educaciéii nacional es uno de los
problemas sociolégicos mads importantes del Perti, 4 tal
punto, que, puede decirse, que de su errada 6 feliz solu-
cién, depende en buena parte que sean favorables 6 ad-
versos nuestros destinos futuros. Esta aseveracién que,
a primera vista, puede parecer exagerada; no lo es, sise
reflexiona sobre la trascendencia social de la educacion.
Ella, en efecto, nos permite actuar directamente sobre el
cuerpo v el alma de los ciudadanos de un pueblo, ella nos
sirve para modificar, poco 4 poco, el legado biolégico an-
cestral de nuestros defectos hereditarios, mediante conti-
nuas adaptaciones progresivas de nuestro fondo étnico
especifico, creando nuevas condiciones de vida fisica v
mental; ella es el proceso que pone en nuestras manos di-
rectoras, los cerebros sanos y los misculos jovenes de las
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nuevas generaciones, originando relaciones fecundas en
resultados prov echosos la educacidn, en fin, es factor efi-
ciente de pcrfecc:onamlento v de progreso individual y
colectivo; v el progreso, en todas sus formas, eslaaspira-
cion constante del hombre; porque es la evolucion del gé-
nero humano hacia un estado cada vez mas perfecto y
feliz, “‘hacia un desarrollo cada vez mas completo de to-
das sus energias, hacia un mejoramiento indefinido de sus
obras.” (1)

Si el progreso puede considerarse como la aspiracion
suprema de las sociedades, y la educacién es factor im-
portante de progreso, es evidente que el problema de la
educacién es el mas trascendental de los proble : as so-
ciolégicos de un pueblo.

Para comprender claramente porqué y cémo la edu-
acion es factor determinante, del progreso, analisemos,
este concepto con criterio filoséfico-positivo.

Dice Nietzsche, en una de sus obras, que existen pala-
bras tradicionales _que son como cofres inveterados enlos
que cada generacién que pasa, va depositando ideas re-
presentativas de su sentido; de modo que con el trascur-
so del tiempo, contienen tantos conceptos que casi es 1m-
posible determinar su precisa significacién; esas palabras
son como nucleos sintéticos de diversas tendencias psi-
quicas, de modo que cuando se pronuncian, cada espiritu
las entiende 4 su manera, en armonia con los anteceden-
tes de su vida mental. El progreso es una de esas pala-
bras multisignificativas. Todos hablan del progreso, de
su necesidad, de su importancia, pero muy pocos piensan
detenidamente en su esencia y en su modalidad. Si ana-
lisamos el progreso socialmente considerado, veremos
yue para unos las sociedades progresan cuando se enri-
quecen y desarrollan sus industnas; para otros cuando
son justas las leyes, Algunos confunden el progreso con
la fuerza naval y militar; no pocos lo asimilan a la cultu-
ra de las masas, muchos sostienen que es el perfecciona-
miento moral de los hombres y hay quienes afirman que
es el adelanto de las luces, es decir, el florecimiento de las
ciencias y de las artes. Para unos es la libertad; para
otros la igualdad, la fraternidad, la dicha colectiva, la
consolidacion del orden, el reinado de la verdad y del mé-

(1) Franke Diccionario Filoséfico.
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rito; en resumen: el progreso es un Proteo, que reviste mil
formas diferentes segin sea la mentalidad y las aspira-
ciones de la persona que lo aprecia. Pero hajo estasapre-
ciaciones distintas de un mismo hecho, debe existir la
realidad apreciada; y partiendo de su observacién, como
fenémeno positivo independiente de nuestros preconcep-
tos personales, podemos elevarnos 4 una conecepcién de
ella mas precisa y sistematica que la formada porlos tan-
teos del sentido comtin, v contenida en la palabra que
sirve para expresarla. Asies en efecto, el progreso existe
de hecho, como realidad general, en todas las esferas del
ser, pudiendo decirse que la historia del universo se con-
funde con las de sus progresos: desde la nebulosa primi-
tiva hasta la formacién de los sistemas planetarios orde-
nados y miltiples, desde los clanes barbaros hasta las
naciones politicamente organizados, todos son progre-
sos, todos son marchas hacia adelante, todos son perfec-
cionamientos de forma y de funciones.

Veamos, mas concretamente, en que consiste el pro-
greso observando el perfeccionamiento del fendémeno vi-
tal 4 travez de la escala zologica.

“La vida es un fenémeno quimico, es decir, que los
finicos caracteres escenciales por los cuales una accién vi-
tal difiere de una manifestacion de la activad de la mate-
ria bruta, son relativas 4 destrucciones y construcciones
de edificios moleculares’. (1) Segtn esto la vida simple,
primitiva, rudimentaria, debe aparecer en forma casi in-
distinta de la de los demas fenémenos de la realidad to-
tal. Y asi es en efecto, el plasma, primera manifestaciéon
de la vida es una masa inperfectamente diferenciada, que
se distingue de la materia inerte, en que es asiento de
reacciones especiales, secuentes v consecuentes 4 la ac-
cién externa, que adaptan las condiciones interiores de la
masa 4a las condiciones exteriores del medio. Pero este
elemento vital no permanece asi, sino que, poco 4 oco,
v como resultadc de la accidén de las energias ambientes
y de la reaccion del plasma mediante un doble fenémeno
de plasticidad de su sustancia v de polarizacién de sus
actividades, se diferencia; apareciendo variaciones estruc.
turales correlativas 4 diversidad de funciénes, y el plas-
ma rudimentario se transforma en cédula difinida, com-

(1) Le Dantec Tratado de Biologia.
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puesta de partes diferenciadas, siendo las principales: el
hialoplasma, el endoplasma, cariosoma, carioplasmaetc.
v de actividades vitales caracteristicas, como elmetaho-
lismo, que resulta **de dos procesos opuestos que se So-
l)repunen v suceden constantemente: un proceso sintético
aslmilidor y construcctor, que se llama anabélico (que
(_onslste pnncxpalmente en la dproplauon de sustancias
inorganicas y en su trasformacién en orgénicas llevada
4 cabo por el protoplasma) y un proceso analitico desa-
similador v destructor, que se denomina catabdlico” [1]
[v que que consiste en que el organismo celular desinte-
gra el prppio protoplasma]; y come las funciones de ca-
rioquinesis y otras. Como se ve, entre el estado proto-
plasméatico primario y el celular (kﬁmdo, ha habido un
progreso manifiesto, consistente en la aparicién de nue-
vas partes y de actividades correlativas, que produce
una mayor espansion € intensificacide de la vida.

Un progreso andlogo se observa en toda la e-cala
zoologica. De la unién de las cédulas, se forman los
animales vivos, los protozoarios pluricelulares, los z06-
fitos, los equmodel mos, los gusanos los artrépodos, los
moluscos, los tunicados, los vertebrados. Ahora bien,
sl comparamos, un protozoario cualguiera, un rizopo-
do, por ejemplo. que segiin la definicién de Claus” es un
pr 0t0z00 sin membrana envolvente cxtenor CuUyo cuerpo
sarcodico envia y contrae prolongaciones” [1] con el
hombre, animal de simetria hilateral, con neuro-esquele-
to, apendices dorsales, que rodean el centro nervioso,
dpen(hces ventrales, que limitan una cavidad don\]c se
hallan encerrados los 6rganos de la vida vejetativa, con
dos pares de e\trelmdades sangre caliente, vida ])bquI-
ca, pro‘rr(:smn vertical, ete., vemos claramente en que
consiste el progreso 7oolo<ncamuntc considerado: esuna
complicacion de extructura v de funciones paralela 4 una
mayor correlacién de partes; que intensifica y espande el
tenémeno vital, haciendolo mas amplio vy definido. La
masa sarcédica primitiva se ha multidiferenciado en una
serie de tejidos diferentes, epitélico, conjuntivo, cartilagi-
noso, oseo, muscular, nervioso. Correlativamente a esta
complicacidn estructural se produce una complicacién de
funciones biolégicas; los movimientos amiboideos, asi

(1) Luciani Fisiologia Humana [2] Claus Historia Natural Tomo L.
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como las reacciones quimicas simples, principales mani-
festaciones vitales del plasma rudimentario, se han trans-
formado en infinidad de funciones fisiolégicas v fisio-psi-
colégicas diversas: circulacién sanguinea y ]infética, res-
piracién, digestién, reproduccién, progresién, y todas
las activ 1dddes nerviosas cerebro-espinales.

De lo que antecede puede deducirse, que el progreso
biolégico, consiste en la mayor amplitud € intensidad
que adqmere la vida al manifestarse en organismos cada
vez mas complejos, vy mas adecuados para ld realizacion
de su funciones vitales. *‘El perfeccionamiento orgdnico
va desde el germen, homogéneo hasta ¢l organismo pro-
visto de diferentes clases de tejidos, y de G6rganos diver-

samente constituidos y que funcionan (lcdlstmla manera.
[1] O, como dice Spencer, “Todo desarrollo organico es
el cambio de un estado de homogeneidad 4 un estado
de heterogeneidad’’; es el transito progresivo de la ho-
mogeneidad confusa 4 la heterogeneidad coordenada. El
protozoario en un animal de sustancia homogénea poco
diferenciada y en ¢l que las funciones se confunden y son
desempenadas por un mismo 6érgano, cs decir por el sar-
coda plasmico; el hombre es un animal de sustancia hete-
rogénea vy en el cual las funciones son definidas y dis-
tintas realizindose por 6rgavos independientes y coorde-
nados. El progreso es pues evolucién.

Que la evolucién de los organismos, de la homogenei-
dad incoherente 4 la heterogeneidad coherente, es un pro-
greso, se deduce de la mayor espansion y amplitud que
d(l(IUICl(. la vida v dela mejor adecuacidn de los organos 4
las funciones. “‘En los vertebrados, escril,e (_omt,ndc, la
digestion y la locomocién son funciones cjecutadas cada
una por celulas diferentes [gastro- -intestinales y muscula-
res]. Enla amiba, por el contrario, no existe érgano
apropiado a un fin especial; el mismo protoplasma hasta
para hacer mover al ammmal, y para (hocln los cucrpos

extraflos que pueden servir le de aliniento.” < “Asi en los
protozoar 10s, estas dos funciones, digestion v locomo-
¢ién, existen pero no estan diferenciadas” [2] Y lo mismo
sucede con las demas funciones. - Ei° hombre es pues mas
perfecto desde el punto de vista de las funciones vitales,
que debe realizar, que la amiba, y lo es, porque ha sufri-

1) Hoffding. Histéria de la Filosofia Moderna, 7.
(2} Courtade La Irritabilidad en la Serie Animal.
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do una evolucion diferenciadora que ha heterogenizado
sus partes coordenando sus funciones, y creando Greanos
apropiados.

Esta similitud del progreso v de la evolucién no ‘solo
se observa en la esfera zooldgica, sino en todos los orde-
nes de la realidad total. En efecto, psicologicamente con-
siderada, la evolucién es el transito de una conciencia
homogenea y confusa en la que las sensasiones, senti-
mientos v tendencias son vagas € inprecisas, 4 una hete-
rogenea de rica y de multiple vida interior, en la que las
sensaciones, sentimientos y tendencias, se precisan y  di-
ferencian, formando, al mismo tiempo, un todo coherente
v ordenado, nucleo central al que se refiere la vida entera
del ser psiquico, y que es la personalidad, el yo total, sin-
tesis unitiva de los elementos psicolégicos; y este mismo
transito de un espiritu nebuloso y cadtico, 4 uno distin-
to v ordenado, constituye precisamente el progreso cons-
ciente. Desde el punto de vista social, también coineide
la evoluci6n con el progreso, pues es el pasaje de la colec-
tividad tribal, que es homogenea y confusa, y en la que
un mismo 6rgano, el sacerdote desempend fanciones reli-
glOS'lS,Jllll(]lCﬂS, pohtlcas, econdémicas, médicas, & v en
la quelasinstituciones forman un todo indistinto, al régi-
mendelos estados politica y socialmente organizados, en
el que existe diferenciacién de funciones correlativa 4 mul-
t1p11cu1ad ordenada de 6rganos y heterogeneidad de com-
posicién social.

El progreso filoséficamente analizado, es pues, laevo-
lucién en su primera faz, es decir, en su proceso de inte-
gracion, diferenciacion y dctermmamon, vy como la im-
portancia social de la educacién consiste en que es factor
de progreso social, es indudable que debe ser factor de
evolucién sociolégica. Veamos esto méds detenidamente.

La evolucién como fenémeno general, es la adapta-
ci6n reciproca de las fuerzas del universo entre si. Meca-
nicamente considerada, consiste en la segregaciéon de de-
terminada cantidad de energia, de la energia total, la
que una vez separada se concentra por integracién, al
sufrir de modo homogéneo la accién de la misma fuerza; y
en ladiferenciacién posterior de dicha porcién homogénea
de energia, al ponerse en contacto con fuerzas heterogé-
neas. Pero considerada desde el punto de vista biol6gi-
co, la evolucién es la adaptacién continua de las condi-
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ciones internas del organismo vivo, 4 las condiciones ex-
teriores del medio, adaptdcmn que se verifica en virtud
de cierto poder reactivo ante los excitantes externos, pe-
culiar 4 la materia viva, que ha sido lamado por los fi-
si6logos irritabilidad, vy que depende de la estructura
molecular intima propia de dicha materia. En la vida
animal, finica que analizaremos para concretar el fené-
meno de la daptacién 4 una esfera mas limitada, la irri-
tabilidad se manifiesta bajo dos formas principales: irri-
tabilidad de nutricién € irritabilidad funcional. Esta
ultima consiste en fenémenos, térmicos, eléctricos, lumi-
nosos, quimiotacticos y galvanoticticos variados, y es-
pecialmente en fenémenos de movimiento, que permiten
a los organismos inferiores adaptarse de un modo cada
vez mas perfecto a las condiciones de su medio. Esta
irritabilidad, por una diferienciacién progresiva, se trans-
forma en la sensibilidad de los animales superiores, enlos
que la adaptacién evolutiva se realiza en virtud del me-
canismo consucnte del placer y del dolor. En el hombre
la complicacion de sus condiciones interiores, es decir de
su vida psicolégica perfectamente diferenciada en elemen-
tos representativos, sentimentales y volitivos; hace que
la evolucién no sea solo una adaptacion de dichas condi-
ciones internas a las externas, sino que sea también, al
mismo tiempo, una reaccion de las condiciones internas
sobre las externas; una readaptaciéon del medio al hom-
bre.

El factor telésico asume importancia manifiesta, en
la evolucion humana. El homl)rc como ¢l animal, se
adapta mediante el mecanismo del placer v del dolor,
que libera las energias contenidas en su organismo, nece-
sarias para realizar la serie coherente de actos que lo
adaptan 4 las condiciones externas; pero con la apari-
cion del sentimiento v de sus complicaciones, el placer y
el dolor no son ya las meras reacciones instintivas de los
or;:anos contrariados en sus funciones biolégicas, sino la
reaccion consciente del yo que defiende la integridad de
su vida interior. En el ser humano, en en efccto la vida
psicolégica tiene tanta 1m])01tancm como la ﬁsm]omca
v asi como los animales luchan constantemcente pare
conseguir que las condiciones del funcionamiento vital
de sus organismos no sean contrariadas, porque asi sien-
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te ¢l menor dolor postble; del mismo modo los hombres
luchan sin descanso, poresadaptacion biolégica y ademas
porque las condiciones de su vida psiquica no sean con-
trariadas, tratando de evitar el sufrimiento.

Aunque las condiciones de la vida psicolégica son
multiples, pueden reducirse, en tiltimo andlisis, como las
condiciones de toda vida, al libre jucgo de las activida-
des de la conciencia, al funcionamiento espontaneo vy sin
trabas del sentimiento, de la voluntad y de la represen-
tacion; es decir a la libertad. Esta libertad interior, per-
mite el desarrollo psiquico integral vy la expansién de las
tendencias mas intimas el ser. Estas tendencias intimas
del hombre, que constituyen, por decirlo asi, el fondo 1l-
timo de su escencia y de su vitalidad, se encarnan en el
ideal, que es la sintesis unmitiva de los elementos psicold-
gicos del yo, el niicleo alredor del cual se agrupan las ac-
tividades del espiritu, el principio director “de los fenéme-
nos consciente eupcnorcs El ideal es como dice Ribot

“una construccion en imagenes que tiende 4 convertirse
en realidad” (1), Por eso cuando, en virtud del doble
proceso de analisis y de sintesis dela imaginacion crea-
dora, aparece el ideal en la vida mterior del animal, la
evolucion de los seres, hasta entonces puramente meca-
nica, se hace teleoldgica, por reaceion del animal que se
adapta. Elhombre no solo defiende su ideal que es su
vida: porque es la expresion sintética de sus tendencias
subjetivas mas hondas; no solo defiende su ideal, deci-
mos, de las hostilidades del medio, impidiendo quelo des-
truya; sino que trata de imponérselo 4 esa misma reali-
dad hostil adaptandola a su ideal; idealiza pues lo real,
v esto es el verdadero progreso celectivo

El progreso, en efecto, humanamenteconsiderado, no
es sino la modificacion del 6rden natural de la realidad
externa, haciéndola cada vez mas adaptable al 6rden
ideal creado por el hombre. Este, ante los exitantes del
medio que contrariansu libre espansién haciéndolo sufrir,
imagina un 6rden distinto de cosas, ¢n el cual sus activi.-
dades blolégicas y psicologicas funcionen mejor, con me-
nos trabas, con mas armonia v libertad. Este 6rden

[1] Ribot, Ensayo sobre la Imaginacién Creadora.
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aftin no existente en la realidad externa, pero posible de
realizar, es el ideal, v la realizacion de este ideal es el
progreso. Y como cada ideal realizado, e¢s decir cada
progreso alcan: ado, se convierte, por ¢se mismo hecho,
en un oOrden real, v el espiritu, bajo el acicate delos senti-
mientos y de las tendencias coactadas, puede concebir
siecmpre un orden superior al que ha impuesto 4 la mate-
ria, resulta que el ideal no es estdtico, inmutable, inmo-
vil, como la filosofia intelectualista creia, sino dinamico,
‘ambiante, siempre en movimiente, v relative y variable
como la vida.

Ahora puule verse claramente la enorme importancia
de la educacién como factor evolutivo y de progreso. El
motor de la evolucién, en los organismos mtcnmcs es
la irratabilidad, en los superiores la sensabilidad; en ¢l
hombre tamhién, pero ademas el sentimiento que en
unién de los otros elementos del yo, crea 1deales que son
criterios selectivos de adaptacién, y ordenes superiores
de vida que por su tendencia a realizarse engendran el
dinamismo del progreso. La educacion es, precisamente,
el proceso por medio del cual podemos actuar sobre los
sentimientos v demas actividades conscientes del espiritu
que generan el ideal; la educacion nos permite, pues, diri-
gir la formacion de los ideales humanos, determinar su
extructura, su intensidad hasta cierto punto, y orientar
las reacciones sensibles del ser ante los excitantes del
medio, poniendo por consiguiente ¢n  nuestras manos la
causa determinante del progreso social.

La importancia de la educacién deducida de su carac-
ter de proceso especial que nos permite actuar directa-
mente sobre el motor de la evoluciéon y del progreso, so-
bre los sentimientos v tendencias humanas orientando
las reacciones del ser vivo ante las excitantes de su  me-
dio, v determinando la constituecién intima de losidealcs,
se ve mds claramente si se considera al hombre desde el
punto vista colectivo.  El 6rden social actual de un pue-
blo cualquiera, es un 6rden real; es un medio objetivo,
por decirlo asi, que el ciudadano, al nacer, encuentra ya
formado v a! que debe adaptarse; 6rden constituido por
las instituciones politicas, religiosas, morales, econémi-
cas. Elindividuo que nace, por ejemplo, enel seno de
una monarquia despética absoluta, adapta sus condicio-
nes interiores de vida a las condiciones exteriores del me-
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dio social que encuentra, pareciéndole que esa forma de
gobierno es racional y 16gica, pero interviene la educe
cion, y apoyandose en la coaccién, y por lo tanto en el
dolor, que ha hecho sufrir el régimen politico de la mo-
narquia absoluta y despotica, al libre juego de los senti-
mientos v tendencias de ese individuo, le sugiere un orden
de cosas distinto al actual y mejor, es decn un ideal de
gohierno mads libre y perfecto, el democratico. Cuando
todos los ciudadanos de un pais se han elevado median-
te la educacion de sus sentimientos, de su inteligencia y
de su voluntad, al ideal republicano, trataran de realizar-
lo, es decir, trataran de que se encarne en instituciones
positivas, pasando de sus mentes 4 la realidad. ILa edu-
cacion sirve pues, y ha servido de hecho en la historia del
mundo, para modificar los sisteimas de gobierno, para
efectuar progresos politicos. Por un proceso idéntico
sirve también para realizar progresos morales econémi-
cos, religiosos, juridicos, &., &.,
La educacion es, pues, 1mp()rtantmnm porque ac-
tua sobre el motor mismo de la evolucién humana v es
causa determinante del progreso individual y colectivo
(1) Por consiguiente ¢l probkma de la educacién es uno
de los 1)10])lemas sociologicos mds trascendentes de to-
do pueblo. Pero jen que consiste? A nuestro modo de
ver consiste en dos cosas diferentes, aunque relacionadas
entre si: ante todo, en determinar la orientacién general
de la educacién y la naturaleza de los ideales que deben
sugerirse a los hombres que se eduecan; y en seguida en
descubrir el mejor modo de inculcar dichos ideales, en-
contrando la serie de procedimientos mas adecuados pa-
ra educar fisica y psiquicamente a los individuos de un
wais dado. Dicho en otros términos: el problema pedagé-
gico total s¢ divide en dos problemas parciales, el pro-
blema filos6fico y el practxco En el primero se - investi-
ga que se debe ensefiar, 4 quienes, que elementos psiqui-
cos deben (lcscurollarse de preferencia, que tendencias in-
dividuales es preciso favorecer v cu nales contrariar, en re-
sumen, a que resultado final debe tender la educacidn.
En el segundo se buscan los mejores medios para cducar
4 los hombres. Entre estas dos partes del problema  pe-

(1) En sus lineamientos generales.
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dagdgico existen las mismas relaciones que entre la cien-
fla v el arte.
Puede decirse que el primero es el problemade la cien-
de la educacion, pues s el estudio de la realidad peda-
gica general, v el segundo el del arte de la educacién,
pues establece el mejor - modo de llevar 4 la  préctica los
rincipios descubiertos por la ciencia de la educacion, ac-
“tuando sobre su objeto que es el educ ando.
o ] bl flosofic ientifico de la edu-
Aunque el problema filoséfico, 6 cientifico
eacion es importantisimo, en el presente trabajo no nos
ocuparemos de €, coneretdndonos al problema préctico,
entre otras muchas r azones, porque el primero es dema-
siado complejo; v, porque cada pueblo lo ha resaelto mas
6 menos bien empiricamente al encarnar en sus insti-
tuciones positivas sus tendencias pedagdgicas nacionales;
v ademads porque su resolucién requiere conocimientos de
la condicidén étnica, econdmica, politica, psicolégica, men-
tal &., del pais que se quiere educar, conocimientos que
estamos lejos de poseer. Pero para que se tenga una
1dea precisa del problema en cuestién transcribiremos el
siguiente parrafo de el problema de la Educacién Nacio-
nal, interesante folleto del doctor Deustua, ¢n el que cla-
ra v sintéticamente se dd una solucién al problema peda-
gogico cientifico:

“Para que un concepto gener al de la educaciéon puede
servir de fundamento & una organizacién integra de la
actividad pedagdgica, necesita descansar sobre un con-
cepto claro y completo de 1a felicidad, no absoluto sino
relativo 4 nuestras condiciones especiales. Toda la teoria
dela culturadesarrollada poreleminente filésofo Hoffding
parte de lo que entiende por bien y por feliciddad. Y no
puede ser de otro modo; porque si la educacion tiene por
fin desiplinar las energias humanas, no lo hace sino como
medio de llegar 4 un estado en que la felicidad individual
se concilie en el mds alto grado con la felicidad pablica
Perseguir ese estado es perseguir el progreso nacional, no
en una forma abstracta ¢ 1dea1 extrafia 4 las condiciones
del momento, sinc en la forma engendrada por esas con-
diciones re 1les, cuyva evolucién debe marcar los grados
sucesivos de nuestro progreso. [1]

(1} A O Deustua El Problema de la Educacién Nacional.
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Prescindiendo pues de discutir el problema filoséfico
de la educacion nacional, vamos 4 investigar el mejor
modo de educar 4 los hombres, es decir de hacer que la
educaciéon dé todos sus frutos. Cierto que la solucién del
aspecto practico de la cuestion, presupone su solucién
tedrica, pero de hecho puede suponerse asi, pues en el se:
no de toda sociedad existen principios pedagdgicos flo-
tantes, correlativos a sus tendencias, econémicas, juridi-
cas, sociales v sobre todo a su constitucién politica. En-
tre nosotros por ejemplo, no se necesita analizar cienti-
ficamente el problema de la educacién nacional, para sa-
her que esta debe ser democrdtica, igualitaria y libre, que
debe desarrollar el caracter \'10011/.‘mdo el cuerpo y el al-
ma de los hombres y per feccionar la 1ntc11<renua ylos sen-
timientos haciendo més morales y justos a los ciudada-
nos de nuestra reptublica. Por consiguiente pmtiendo de
esos principios pedagdgicos g generales ¥ comunes, vamos
4 estudiar el problema de la_ educacién en su aspccto
practico.

¢Qué se necesita para educar bien los educados? Des-
cubru los métodos mas en armonia con las necesidades
psico-fisiolégicas de su naturaleza. Y para esto ;qué es
preciso? Deducir el método del estudio psico-pedagdgico
del nifio. ;Y para aplicar el método una vez descubier-
to? Contar con hombres capaces de entenderlo y de’
practicarlo, es decir tener buenos profesores. El postu-
lada, %cnu]hsnmo pnmltl\ode sentido coman, de que para
educar bien es preciso formar buenos ])I‘()fLS()lCS, solo, se
ha impuesto a la conciencia ptiblica. en estos dltimos
tiempos, y entre nosotros desgraciadamente atn hay
muchas personas que desconocen tal postulados El he-
cho es muy curioso! Todos estan de acuerdo en que pa—
ra curar bien 4 un enfermo se necesita buenos médicos, es
decir, personas que han aprendido 4 curar; para compo-
ner un cerrojo que se¢ dafia un buen cerrajero; para mon-
tar Lien un caballo de carrera un buen jinete; para ma-
tar correctamente al préjimo, en caso de guerra, buenos
soldados; en resumen: para hacer bien cualquiera cosa,
hombres adiestrados al efecto, que han aprendido 4 ha-
cer dicha cosa; pero para educar 4 nuestros semejantes
es para lo tinico que, segtin el pensar comun, no se requie-
re preparacién especial, no es necesario estudiar ¢l _modo
de hacerlo jComo si el corazén y el cerebro de un nifio fue-
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sen menos complicados y més faciles de manejar que el
cerrojo de una puerta! {El pedagogo Wickersham refi-
riéndose 4 lo que pasaba en Estados Unidos, en otros
tiempos escribe:

““Hasta hace pocos aiios, las escuelas piiblicas de este
pais, estaban casi todas 4 cargo de personas que no ha-
bian hecho ningtin estudio profesional y que, 4 decir ver-
dad‘ gener almente ignoraban que pu(hcm hacerse prepa-

racién alguna, 6 que les fuera necesaria para el ejercicio
de la ensefianza. Las academias y colegios no estaban
mucho mejor en este respecto; porque si bien el que ense-
fiaban en dichos establecimientos tenian mds estudios
que los maestros de las escuelas publicas, poseian pocos
mas conocimientos profesionales. Elpiblico parecia satis-
fecho con el sistema de ensefiar como por casualidad. A los
encargados de instruir a la juventud se les permitia dedi-
carse a tal empleo, sin exigirles el tiempo de aprendizaje
que se considera necesario a los que han de hacer som-
breros, construir casas 6 herrar caballos”. (1)

Este hecho curioso se explica por un fenémeno psico-
l6gico muy frecuente en la mayoria de las personas, en
virtud del cual solo dan importancia & las cosas mate-
terialmente visible € inmediatamente ttiles. Si la con-
ciencia piiblica no se daba cuenta de la necesidad de for-
mar buenos profesores para organizar una buena educa-
cion nacional, no era por falta de Iégica, sino por exceso
de indiferencia, era porque no suponia que la educacién
considerada en si misma, pudiera ser importante. El
que siembra semillas recoje, al poco tiempo, frutos, el que
compone los cerrojos puede cerrar las puertas, el que
monta bien 4 caballo puede ganar las carreras; por eso
las gentes se dedicaron 4 estudiar agricnltura, mecdnica,
cinegética, afirmando que para hacer bien cualqulexa de
estas tres cosas, asi como cualquiera otra visible, mate-
rial, de resultados tangibles inmediatos; era indispensa-
ble adquirir cierto grado de preparacién. Pero jel que
educa 4 un nifio? que resultados tatiles optiene. Ninguno,

[1] Wickersham. Método de Instruecién.
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segfin el eriterio utilitarista vulgar y corriente. Los re-
sultados de la educacién son en realidad muy lentos y
ademads subjetivos, interiores, inapreciables por los senti-
dos, invisibles es una palabra; por eso los hombres prée-
ticos desdefia la educacion considera como problema so-
ciolégico, sin sospechar que de ella dependen engran par-
te la grandeza y la fuerza de los pueblos. Si la cducauon
tuviera manifestaciones exteriores perceptibles, si aumen-
tara de volumen la cabeza de los educandos, porejemplo
entonces se habrian ocupado de ella todos los espiritus
serios y positivos, pero nada de ésto sucede, y ]o (que no
se ve, no existe, no es util, como si la vida psiquica, la
realidad interior no fuera la suprema realidad del hom-
bre.

Este criterio utilitarista objetivo del resultado de
nuestros actos ha sido causa de que durante mucho tiem-
po se considerase que cualquiera podia ser profesor, sin
necesidad de hacer estudios especiales, ni de preparacion
alguna; porque se creia que, tanto el modo de educar a
nuestro semejante, como la educacin en si misma, eran
cosas triviales v sin importancia. Felizmente las ideas
han cambiado y los adelantos pedagdgicos han demos-
trado el error de tal criterio, haciendo ver la indispensa-
ble necesidad de formar el profesorado nacional si se
quiere resolver el problema practico de la buena educa-
ci6n de un pueblo.

La educacién, integralmente concebida, comprende
tanto el adiestramiento fisico como el desarrollo de las
actividades psiquicas en conjunto, es decir del sentimien
to, de la inteligencia y de la voluntad. Pero si bien es
cierto que el desenvolvimiento de las actividades repre-
sentativas, por ¢jemplo, no debe hacerse descuidando el
de las sentimentales y volitivas, y reciprocamente, sin
pecar de unilateralismo pedagdgico, es evidente sin embar-
g0, que por ley evolutivade espec1ﬁcacxon de funciones y di-
vision del trabajo, la instruccién 6 sea la educacién delos
elementos intelectuales del yo, ha adquirido tanta impor-
tancia, que casi ha absorvido 4 las demas actividades
del! espiritu, Por eso nosotros, sin, olvidarnos de la ne-
cesidad cientifica de respetar el integralismo pedagégico,
vamos 4 concretarnos a estudiar el problema practico de
la formacién del profesorado nacional desde el punto de
vista de la instruccion.



La instruccién pablica, como todos saben, se divide
en tres partes 6 ciclos: elemental, 6 primaria, secun‘laria
v superior. La formacién del profesorado de la ensefian-
za primaria, 6 de los maestros de escuela como vulgar-
mente se les llama, ha sido la primera que se ha organi-

zado en la mayoria de los pueblos civilizados, eﬁtable-
ciéndose sobre bases cientificas v racicnales. Desde hace
muchos afios se comprendié en Europa, la necesidad de
que las personas-que pensaban dedicarse 4 la ensefianza
primaria, hicieran estudios especiales, v se crearon en efec-
to las escuelas normales elementales. Después y basan-
dose en el mismo criterio de la educicién preparatoria
de los maestros, se establecieron las escuelas normales
superiores, los institutos pedagégicos v demds centros
destinados 4 la formacidn del profesorado de la ensenan-
za secundaria. En cuanto & la formacion de los profeso-
res de la ensefianza superior, la cuestion es tan compleja,
que no se ha organizado definitivamente en ningtin pais
civilizado. En el Perti tenemos va escuela normal desti-
nada 4 la formacién de los profesores de la ensefianza
primaria; pero nada existe relativo 4 la formacion de los
profesores de la ensefianza secundaria; solo en estos flti-
mos tiempos 4 iniciativa del doctor Alejandro Deustua,
la Facultad de Letras ha elaborado un proyecto al res-
pecto, que ha sido presentado en la pasada legislatura 4
la camara de senadores por el sefior doctor Javier Pra-
do y Ugarteche decano de la Facutad de Letras y sena-
dor de la reptiblica.

No se crea, por las lineas presedentes, que nuestros
gobiernos no se han ocupado nunca de la instrucién se-
cundarla lo han-hecho y repetidas veces, pero desde un
punto de vista puramente tedrico y recrlamentario, sin
preocuparse del personal ensefante, sin comprender que
el inico modo de organizar sobre bases estables vy ciertas
la educacion nacmnal, es formar buenos profesores cien-
tificamente preparados. Los ministerios de instruccion
v los consejos de educacion que hemos tenido, se ha dedi-
cado casi por complcto, a redactar programas extensos
v detallados y mas 6 menos aibitrarios. La vida peda-
gbgica de esas instituciones, se reducia 4 discutir si e¢n la
ensefianza secundaria deberia ensefiarse latin 6 lenguas
vivas, si convenia la bifurcacién 6 el paralelismo, si la es-
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pecializacién 6 la generalizacién, ete. ete; pero como des-
cuidaban el verdadero instrumento dela educacidn, es
decir el profesor, el resultado era que ya fuera cldsica 6
moderna la ensefanza oficialmente aceptada, bifurcada
6 paralela, general 6 especializada, de cuatro 6 de seis
anos de duracién, con pr ogramas analiticos 6 sintéticos,
la instruccion conslderada en si nnsma, era tan mala co-
mo antes, porque no se sabia enseiar 4 los alumnos las
materias contenidas en los programas adoptados. Este
programismo, esta creencia en la cficacia de las leyes y de
las reglamentaciones oficiales para modificar y mejorar
la educacmn no €s un error ni excluswamente pedagom-
o, m unicamente nuestro; existe en casi todos los paises
de origen latino y depende de su intelectualismo psicol6-
glco. Gustavo Le Bon, refiriéndose 4 la _enquete sobre la
ensefianza secuvndaria reahzada en Francia, escribe los pa-
rrafos que transeribimos, y que parecen hechos para ser
aplicados al Perti.

“Todas las discusiones de la enquete se han concreta-
do casi por entero 4 la reforma de los programas.

“Este poder maravilloso atribuido 4 los programas
es una de las manifestaciones mas curiosas y mas tipicas
del incurable error latino que nos viene costando tan ca-
ro desde hace un siglo, consistente en creer que las cosas
pueden reformarse por instituciones impuestas en blok a4
fuer za de decretos. Ya se trate de politica, de- coloniza-
ci6n 6 de educién, siempre se aplica este funesto principio,
con tan ma le\1to, como constancia. Las constituciones
nuevas destinadas 4 asegurar nuestras felicidad han sido
tan numerosas, y por supuesto tan completamente va-
nas, como los programas destinados 4 asegurar nuestra
perfectd educacién. Parece como que las naciones latinas
solo pueden manifestar perseverancia en la conservacién
de sus errores.” [1]

En otra pagimma de su libro, escribe: *‘No son los pro-
gramas lo que es preciso camblar sino los métodos em-
pleados para ensefiar las materiascontenidasen esos pro-
gramas.” Esto es evidente, y por no haberlo comprendi-
do antes, es tan deficiente nuestra ensefianza secundaria;
pero Le Bon se queda en la mitad de su raciocinio porgue

[1] Le Bon Ssicologia de la Edueacién.
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esos métodos de que habla, no se aplican solos, ni tienen
virtud educativa considerados en si mismos; son letra
muerta si no se animan y encarnanen los procedimientos
practicados por las personas que se dedican 4 ensefiar.
Por eso, si es un error creer que modificando los progra-
mas se mejora la educacion, no lo es menos pensar que
por el simple hecho de decretar métodos adecuados se re-
suelve el problema de la instruccion piablica secundaria.
Un programa legalmente obligatorio y un método publi-
cado en el boletin oficial del ministerio de instruceién son
identicamente infitiles y vanos, porque son entidades es-
taticas, meras formas sin vida real. El mismo Le Bon di-
ce que la educacion es el arte de transformar lo conscien-
te en inconsciente, siendo este principio pedagdgico ex-
tensivo 4 los métodos considerados como mstrumentos
de ensefianza. Solo cuando la persona que va 4 aplicar-
los se ha identificado 4 tal punto con ellos, que puede de-
cirse, forman una parte de su ser, cuando se ha habitua-
do tanto a ellos que las reglas que contienen, se han
transformado en reglas inconscientes que el profesor apli-
ca siempre sin vacilar, por mstinto casi, solo entonces
servirdn los métodos para mejorar la educacién; la for-
macion de los profesores que son los llamados 4 aplicar
los métodos, es pues mas importante que la modificacion
de los programas y la elaboracién légica y puramente
abstracta de esos mismos métodos.

El criterio para juzgar la realidad pedagégica, como
toda realidad, debe ser dindmico y no estético, y el profe-
sor precisamente ¢s ¢l elemento activo de la edncacion;
férmese buenos profesores y se tendra buena educacidn,
todo lo demds, es inatil y solo sirve para malgastar ¢l
tiempo y el dinero.

Como reaccién contra la tendencia programista im-
perante-entre nosotros, y convencidos de que la ensefian-
za secundaria nacional, como todas las ensefianzag, solo
serd buena y eficaz. cuando se tenga personal docente
cientificamente preparado, hemos eserito cste incompleto
trabajo, en el que expondremos suscintamente el modo 6
modos como se ha resuelto el problema dela formacién
del profesorado secundario enla mayoria de los paises
civilizados, induciendo de la observacién de esa realidad
pedagdgica, los principios generales comunes aplicables a
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la preparacion técnica de los maestros de la ensefianza
secundaria, para analizar en seguida, desde el punto de
vista de dichos principios, el proyecto sobre formacion
del profesorado que se discutird en las ciamaras en la pre-
sente legislatura.

Formacion de los profesores de la ensenanza
secundaria en Europa Asia y América

La formacién del profesorado de la ensefianza secun-
daria tiene transcendencias pedagdgicas tan profundas,
que entraiia la reforma de dicha ensefianza y condiciona
su buen éxito. Considerada en conjunto, es muy comple-
ja y comprende varias cuestiones parciales, que pueden
formularse asi:

1°—Quien debe formar los profesores de la ensefianza
secundaria.

2¢—En donde deben formarse.

3 —Coémo deben formarse.

Es decir: los profesores de la ensefianza secundaria
;deben ser preparados por la iniciativa de los particula-
res, O por el Estado? ;En centros especiales, 6 en las uni-
versidades? Y por ultimo ;qué clase de estudios deben
hacer; generales, practicos, teéricos?

Como no pensamos hacer obra teérica, ni mucho
menos; sino que pretendemos seguir los métodos cientifi-
cos de la sociologia inductiva, tratando de resolver los
problemas sociales; mediante la ohservacion de la reali-
dad colectiva y humana, creemos que el mejor modo de
responder satisfactoriamente 4 las preguntas en cuestién
es estudiar los diversas soluciones que en los distintos pai-
ses civilizados se ha dado al problema de la formacién
del profesorado; soluciones que representan la experien-



cia de muchos anos de los puchlos mas adelantados de la
tierra. Puede decirse, que los centros cultos de Europa
han sido laboratorios pedagdgicos en los que se ha expe-
rimentado sobre la formacion del profesorado secunda-
rio. Las escuelas normales superiores, los institutos ¥
ﬂemmarmspcdmrouuoc las secciones universitarias ete. de
Alemama, Francia, Inglaterra, Rusia, l\orucga. Suecia,
Finlandia &, no tienen actudhncntt la organizacién, ni
la forma que tuvieron al principio; las exigencias impe-
riosas de la vida real los han ido modificando, poco @ po-
<o, haciéndolos cada vez mas aptos para realizar la fun-
ci6n que estaban llamados a desempeiar en el organis-
mo social; ¥y aunque no haya llegado atn 4 su perfeccion
absoluta; porque la vida es una variabilidad indefinida
v no un acahamiento, muchos de ¢ellos son hastantes per-
fectos en su género.

Aunque lo racional seria exponer los distintos modos
como se forman los profesores en los diversos paises que
vamos a estudiar, deduciendo en seguida quien debe for-
marlos, donde y como; sin embargo, para mayor clari-
dad expositiva v rapidez en la caracteresizacion de los
tipos pedagogicos nacionales, y haciendo uso del comodo
sistema de las anticipaciones l6gicas, diremos, que cada
una de las tres cuestiones que comprende el problema de
la formacion del profesorado, pueden resolversé y s¢ han
resuelto, de hecho, de tres maneras distintas. Precise-
mos esto. Hemos visto que la farmacion del profesora-
do sccundario comprende los problemas siguientes:

1¢ =Quien debe formar los profesores.

2°—En donde debe formarse.

3°—Cdmo debe formarse.

El primer subproblema tiene tres soluciones posi-
bles:

1° los forma el gobierno; sistema llamado monopo:
lismo; 2° los forman mstitutos particulares, pero ¢l go-
bierno hace la refrendacion de los titulos por examenes
oficiales; refrendismo 3° los forman centros particulares
espontanea y libremente: espontanismo. El segundo
subproblema 6 sea donde deben formarse los pr ofesores

también admite tres soluciones diversas: 1° Se forman en
grandes centros especiales destinados exclusivamente 4
ese fin; centralismo; 2° se forman en las universidades;
universaismo; 3° se forma tanto en institutos especiales

/ .



HE D

eommio en las universidades; heterogenismo. En cuanto
al tcrcer subproblema 6 sea la clase de estudios que de-
ben hacer, se presentan los tres sistemas sigutentes: 1°so-
lo se hacen estudios tedricos; teorismo; 2¢ se hacen estu-
dios tedricos y practicos al mismo tiempo paralelismo 37
se hacen los estudios pricticos después de los tedricos,
posteriorismo;

Las clasificaciones anteriores nos permitirdn carac-
terizar rapidamente la formacién del profesorado de un
pais dualquiera; asi en vez de decir en tal nacidn los pro-
fesores los forma ¢l estado en centros especiales y dando-
les solo preparacion tedrica; diremos que el sistema de la
formacion del profesorado de dicho pais es monopolista,
centralista y teorista.

Formacion del prolesorado secundario en Prusia.—
En Prusia la formacién de los profesores de la ensefianza
secundaria es monopolio gubernativo, los institutos pri-
vados no pueden formar profesores. En cuanto 4 la na-
turaleza de los centros adoptado:, es un sistema mixto;
porque los estudios del profesorado pueden hacerse tan-
to en las facultades universitarias como en las escuelas
especiales, aunque por regla general, en Alemania, las
universidades dejan a los seminarios la preparacidon  pe-
dagdgica de los maestros.

Para ingresar a la carrera del profesorado se necesi-
ta estar provisto del certificado de un gimnasio; dei Ma-
turititspriifung; aunque se admiten equivalentes, pues a
los profesores de idiomas vivos, de ciencias fisicas. quimi-
ca y naturales, de matematicas y de geografia solo se les
exige el certificado llamado de madurité de una escuela
1eal superior 6 de un Realgymuasiun.

La duaracion de los estudios es de seis semestres 6 de
tres afios en las universidades v de mads de dos afos de
estudios pedagdgicos en los seminarios y de estacion
6 practica; es decir de estadia en colegios de ensefianza
secundaria en donde se hace la practica pedagégica. Du-

ran, por consiguiente, cinco afios poco mds 6 menos. La
prictica pedagdgica se hace des spués de los estudios v no
paralelamente como en otros paises.

Los estudios que se hacen durante los tres primeros
afos de la carrera del profesorado, son de dos clases:
generales y especiales; los primeros tienen por objeto cul-
tivar pedagogica y filoséficamente el espiritu de los futu-
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ros maestros; los segundob hacerles conocer bien las ma-
terias que deberdn ensefiar en el gjercicio de su profesion.
-Los estudios generales son: psicologia, 16gica y moral;
principios |)cd agogicos generales, historia de laciencia de
la educacion, literatura alenmna las escrituras y la his-
toria cristiana. Los estudios e%pcua]cs se dividen en cua-
tro categorias, subdivididas en dos grupos: dos materias
mayores Hautséicher, las que escoje el futuro profesor, ¥
dos menores 6 Nebensécher. Tres de las materias que eli-
ga; dos mayores y una menor deben pertenecer al mismo
grupo, ya sea el de letras 6 el de ciencias. En estas ma-
terias cspccmlcs se estudian las ciencias fisicas y natura-
les, las matemadticas, las lenguas ete.

Estos estudios estdan sancionados por examenes ora-
les v escritos. Las pruebas escritas, que son las mas im-
portantes, son dos: una sobre los estudios generales,
otra sobre los especiales 4 que se ha dedicado el profesor.
Ambas son pruebas libres, hechas en las casas de los es-
tudiantes, disponiendo de los libros v de seis semanas de
tiempo para preparar cada prueba 6 tesis. Al finalizar
las seis semanas debe entregarse el trabajo 4 un jurado -
especial, acompanado de Ia lista de las obras consulta-
das y de la demostracién de la originalidad de la tesis.
Las pruebas se escriben en aleman, exceptudndose las
que versan sobre filosofia cldsica, que se escriben en la-
tin, y las de las lenguas vivas, que se escriben en el idio-
ma escojido por el | futuro maestro. Ademas, es preciso
dar un examen oral, y solo despues de haber rendido con
éxito satisfactorio el Staatsexamen, pasan los alumnos
4 estudiar pedagogia tedrica y practica y hacer su prac-
tica en un colegio de enseianza secundaria.

Este estudio duia dos afios y se divide en dos partes:
el Seminarjahr y el Prebejhar. Los estudios del seminar-
jahr se hacen en seminarios pedagdgicos especial 6 en los
seminarios anexos 4 los gimnasios y los realgimansios.

Durante ¢l seminarjahr los candidatos estudian los
princi pios de la educacién y comienzan 4 iniciarse en las
prfxctvc s pedagogicas. Una 6 dos veces por semana asis-
ten & conferencias y -discusiones que se refieren, sea 4 la
obra de los grandes educadores, 4 la ensefianza secun-
daria en general yen particular 4 la ensefianza a que ellos
piensan dedicarse; sea 4 articulos pedagégicos reciente-
mente publicados, 6 4 la preparacion de la clase, 6 4 las
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cuestiones de higiene, de diciplina, de método etc. Ade-
mas, de vez en cuando, presencian lecciones modelos he-
chas ante todos los miembros del seminario, mclusive el
director y los profesores adjuntos, leccién cuyo plan es
distribuido de antemano y seguido siempre de una criti-
ca razonada. Asisten tambien a los concursos de los pro-
fesores y 4 los examenes de promocién, tomando parte
en los estudios, en las recitaciones y en las lecciones de
gimndstica, en los paseos ¥ en las reuniones de los alum-
nos; en una palabra, en toda la vida interior del gimna-
sio. Al fin del pri er semestre, se les autoriza para en-
senar dos 6 tres veces por semana. preparando sus lec-
ciones por escrito bajo las indicaciones del profesor. El
director 6 sus delegados, asisten 4 ellas sefialando los de-
fectos que encuentran en la preparacion de la leccion y
cn la actitud y modo de proceder de los tutnros profeso-
res antelos alumnos. Cuando aun faltan tres meses para
terminar el afio de seminarjahr, deben escribir los candi-
datos 4 mestros una disertacién pedagdgica sobre un
punto relativo a la ensefianza, cscogido por el director.
Este anota el trabajo y lo envia al consejo escolar de la
provincia [departamento entre nosotroe] con observa-
ciones sobre las aptitudes v la conducta de sus autores.
Si los miembros del consejo, por motivos especiales, creen
que el futuro profesar ne tiene dotes para maestro, le in-
(}ucen 4 renunciar 4 la enseflanza; si por el contrario, es-
tan satisfechos de su actuacién, le autorizan para que
practique un afio de prueba en un colegio secundario.
Aqui comienza el proberjahr, afio de practica efecti-
va. Como en el semibarjahr, el candidato debe tomar
parte en la vigilancia, asistir 4 los exdmenes, 4 las reu-
niones escolares y 4 ciertas lecciones designadas por los
profesores directores. Pero la ensefianza debe ser su ocu- |
pacion principal. Desde el principio; hace seis i ocho ho-
ras de leccion por semana, bajo la direccién del jefe del
colegio 6 de sus delegados, que examinan sus correccio-
nes de los deberes de los alumnos, critican sus lecciones,
si hay motivo, y le aconsejan. La vigilancia, que se ejer-
ce sobre sus actos, es continua, sin embargo, despues del
primer semestre, los encargados de vigilarlo pueden no
asistir a sus lecciones, sino dos veces por semana, siendo
este el minimun de veces posible. Al terminar su practica *
debe presentar al director del colegio un informe sobre la
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enseiianza que le fué confiada. $i al fin del probejahr y
teniendo en cuenta las relaciones de los profesores, los
consejos escolares de las provincias lo juzgan incapaz,
pueden separarlo del profesorado: si por el contrario. le
creen capaz le dan un certificado de aptitud. Este certifi-
cadono confiere el deredm de ser inmediatameute emplea-
do como profesor, sino de ser inscrito en la lista de los
elegibles (1)

“Tal es a grandes rasgos la preparacion del profeso-
rado de la ensenanza sccundana en Prusia y con peque-
fias variantes, en casi todas los estados de Alemania.
Los estoedios tedricos generales v especiales se hacen en
las universidades 6 en centros adecuados, los estudios
verdaderamente profesionales de pedavoola aplicada, co-
mienzan en un seminario terminado en un colegio secun-
dario; durando, todos un poco mas de cinco anos.

Las conclusiones que podemos deducir respecto 4 los
tres subproblemas de la formacion del profesorado se-
cundario en Prusia son las siguientes -

1.° El estado forma & los pr otecores no pudiendo
hacerlo los centros particulares privados.

No los forma solamente en institutos especiales,
como son las escuelas normales superiores, nien las uni-
versidades; sino en varios centros, universitarios unos,
normales otros.

3.2 Los estudios son generales y especiales; teéricos
primero y en seguida practicos.

(_aractermnuln pues el sistema de la formacién del
profesorado secundario en Prusia conforme 4 nuestra cla-
sificacién anteriormente expuesta diremos que es mono-
polista, heterogenista y posteriorista.

Formacién del profesorado secundario en Be]glca.—
La duracion de los estudios es de dos afios. Para ingre-
sar 4 ellos se necesita tener por lo menos diez y siete afo,
y presentar un certificado, que acredite haber cursado
las humanidades antiguas y modernas y haber rendio-
el exdmen preparatorio de todaslas materias del pro-
grama de humanidades ante un jurado que nombra el
Estado. Los profesores pueden recibirse en una univer-
sidad libre cualquiera; pero el gobierno no los faculta pa-
ra ensefiar, si no han pasado por una prueba pedagdégica

(1) Dugard Formaci6n de los maestros.
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que acredite su competencia, y que consiste, en una lec-
ci6n publica sobre un punto entresacado de los progra-
mas de los ateneos, que son los colegios de ensefianza se-
cundaria en Bélgica. Sin embargo la tendencia belga es el
centralismo pues existen cuatro secciones nor m'llcs de
estado para los profesores de la ensefianza secundaria.

En cuanto al modo como se ensefia, hay en Bélgica
dos sistemas: el de las secciones normales del Estado, en
las que los estudios teéricos y practicos son paralelos, y
el que se emplea con parte del personal docente desde las
circulares ministeriales del 3 de diciembre de 1898 y del
19 de Octubre del 99, que es el sistema posteriorista 6
del stdge, que consiste en hacer que los futuros profeso-
res, después de haber cursado ciertos estudios pedagdgi-
cos tedricos, dicten clases en un colegio de ensefianza se-
cundaria, permaneciendo en él, como hemos visto que su-
cede en Prusia.

El mecanismo educatlvo de las secciones normales
del Estado es el siguiente: En el primer afo, todos los
candidatos estudian tres horas por semana la pedagogia
aplicada & la educacién, los primeros elementos de la 16-
gica y de la moral, con e_,emplo~ 6 aplicaciones literarias
v pedagoégicas y la historia abreviada de la pedagogia y
de los diversos sistemas de educacién. Uno & dos siste-
mas deben ser estudiados cada afio de manera especial.

Ademads, todas las semanas, durante el primer semes-
tre, asisten los futuros maestros, una vez, 4 una leccion
modelo hecha por el profesor, dos veces a las lecciones
dadas por los maestros de una escuela de aplicacién, co-
municando & sus profesores las observaciones que dichas
lecciones les suguieran. Durante el segundo semestre, ca-
da alumno da todas las semanas, una leccion delante de
sus condicipulos, haciendo de ella el maestro una critica
razonada. Segun los reglamentos ministeriales los candi-
datos deben también ejercitarse en la ensefianza de las
secciones preparatorias de los colegios secundarios; pero
en realidad las 1ecc1ones solo se llevan a cabo delante de
los condicipulos.

En el segundo afio, los candidatos estudian una hc-

ra por semana la economia politica v el derecho y tres
horas los métodos de instruccién y cada profesor explica
la parte del programa que se refiere 4 su especialidad y

~
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los mejores procedimientos que puedenemplearse para su
ensefianza.

No esta demas anadlr que cuando han obtenido sus
diplomas, los candidatos de las secciones normales, antes
de ser nombrados profesores, se estrenan generalmente
como institutores en las secciones preparatorias. [1]

Como la practica se reducia 4 hacer’clases entre com-
paifieros, lo que no suple indudablemente al contacto real
con los alumnos, se pensd, en Bélgica modificar el siste-
ma y con tal objeto aparecieron dos circulares ministe-
riales. La primera de 1898 decia, que los prefectos de los
atencos, [especies de directores de los colegios secunda-
rios], eran invitados d encargarde la suplencra de los pro-
fesores interinos ausentes 4 los vigilantes que tuvieran
diplomas legales. Como se ve, nnplantaba el stage, es
- decir, la practica pedagbgica directa; porque se tendia &
transformar en profesores 4 las personas que estaban en
los ateneos, 4 los vigilantes que vivian en ellos en 1nt1m()
contacto diario con los alumnos. Era pues un régimen
semejante al del probejahr prusiano. La otra circular
del ministro de instruccién pablica Trooz, es mas expli-
cita; dice lo siguiente: ,

“1° El prefecto, [director de colegio], debera permi-
tir 4 cada vigilante asistir, de tiempo en tiempo 4 ciertos
cursos. Esta autorizacién solo se puede acordar con el
consentimiento del profesor titular, quien de acuerdo con
el prefecto, designara la leccién que le parece mas venta-
josa para el joven practicante. El prefecto designa el nii-
mero y la época de asistencia 4 los cursos.

2.° El vigilante asi autorizado tomar4 en un cuader-
no ad hoe nota exacta de la leccién dada, mencionando
todas las observaciones que le sugiera y que juzga Gti-
les. Este cuaderno se sometera al examen del prefecto
para su correccion.

3. Cuando el prefecto lo juzge oportuno encargard
al vigilante dar una leccién elegida por este en una clase -
cualqmera en presencia del prefecto y del profesor titu-
lar del curso.

4.° Cuando se realice la visita del inspector competen-
te el prefecto invitara al vigilante 4 dar, 4 eleccién de es-
te, una leccién 4 la que asxstlran el prefecto el inspector

(1) Formacién deles Maestros, op. cit.



y el profesor titular. Inmediatamente después de termi-
nada la leccion se hace una critica de ella en presencia del
\'1g11ante :

° En los primeros dias de junio, el prefecto enviara
al mmlsteno de instruccién pablica una relaciom especml
sobre cada uno de los vigilantes, indicando la fecha v la
naturaleza de las’lecciones a las que dichos vigilantes han
asistido, asi como de las que han dictado ellos mismos.
Expresard también sus apreciaciones personales y la de
los profesores titulares.

Por lo expuesto se puede concluir que el sistema bel-
ga es refrendista, con tendencias contralistas, y parale-
lista y posteriorista 4 un mismo tiempo.

Formacion del protesorado secundario en Hungria -
En Hungria solo puede formar profesores el Estado. La
edad para ingresar 4 los seminarios, universidades etc.
es de diez y siete a diez y ocho afios. La duracion de los
estudios es de cinco. Para ingresar se requicre haber cur-
sado humanidades, [terminado instruccién media entre
nosotros], lo que se acredita mediante el certificado de un
gimnasio el Maturistéiitspriifung; pero hay equi\' entes;
asi 4 los que han estudiado en una escuela real solo se
les exige un certificado suplementario, que acredite ha-
ber segmdo cursoscomplementarios de latin en los liceos.
Los estudios son generales y especiales. Todos, absolu-
tamente todos los que se dedican 4 la carrera del profe-
sorado, tienen que estudiar: pedagogia, filosofia, histo-
ria contemporanea, lengua y literatura hungaras; los de
las escuelas normales aprenden ademds idiomas vivos.
En cuanto 4 losestudios especiales se dividen en doce gru-
pos correspondientes 4 las diversas materias de ensefian-
za de los colegios secundarios, Estos doce grupos son:
1.° filosofia clasica; 2.° hlologtas latina y hungara; 3.° fi-
lologias hungara y alemana; 4.° filologias hungara y fran.
cesa; 3.° filologias aleman A v latina; 6 hnstoua v geo-
grafia; 9.° geoorraf'a é historia nacionales; 10 historia
natural y quimica; 11 matematicas y fisica; 12 matema-
ticas y geometria descriptiva (1)

Estos estudios se sanctonan mzdiante dos examenes
anuales, uno preparatorio, al fin del -segundo afio; otro
especial, al terminar ¢l cuarto. Aprobado en este, se con-

(1) Dugard op:. cit.
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fiere al candidato el titulo de profesor; 6 mejor dicho, el
certificado de capacidad para la ensefianza  secundaria:
‘pero todavia no pude ensefiar, porque necesita hacer su
practica pedagdgica durante un afio en un gimnasio
anexo 4 la escuela normal de Budapest. Este gimnasio
comprende ocho clases que funcionan alternativamente
ada afio, por series pares € impares. El candidato asis-
te primero & las lecciones como auditor extraordinario;
en Seguida enseiia como maestro adjunto, bajo la direc-
cion del profesor de la clase que le ayuda con sus conse-
jos. ‘“‘Debe probar que ha aprovechado en su ense-
nanza los preceptos de la 16gica y las indicaciones de la
psicologia experimental; ademads es preciso sea versado
en la historia de la pedagogia y conozca todas las fases
del desarrollo de la instruccién ptablica” [1]

Vemos pues, que los profesor de ensefianza secunda-
ria los forma el Estado, que hay escuelas normales, pero
anexadas 4 las universidades, que existe un colegio desti-
nado 4 los estudios cientificos el de Edtvos de Budapest
v que la ensehanza es tedrica primero y después practica
con stage en institutos secundarios como en Prusia; por
consiguiente, podemos decir que ¢l sistema de la farma-
cion del profesorado en Hungria es monopolista, hetero-
genista y posteriorista. :

Formacién del profesorado secundario en Suecia.—
En Succia solo el Estado forma los profesores, porque si
bien es cierto que los primeros. afios de estudios prepara-
torios pueden hacerse en las universidades libres, los fu-
turos profesores estdan obligados a practicar en un cole-
gio secundario del Estado. El requisito para ingresar a
la carrera del profeso ado es el mismo que el exigido pa-
ra matricularse en.las universidades; haber rendido el ba-
chillerato 6 el Studentexamen. la duracién de los estu-
dios es de tres 6 cuatro anos para la preparacion del
profesorado de las clases inferiores del liceo 6 prepara-
cién de Adjuntker y Kolleger; y de seis & ocho anos para
los otros especialmente para el Lektorer, que debe ser
doctor. Los estudios son generales y especiales; los pri-
meros obligatorios para todos son: filosofia; psicologia v
l16gica; los segundos se dividen en dos secciones: seccién
de letras que compreunde la geografia, la historia, la esta -

. [1] La ensenanza en Hungria Publicacién oficial del ministerio hfin-
garo de cultos € instruccion pablica.
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distica y las lenguas del norte v seccion de ciencias  que
comprende quimica, fisica, matematicaé historianatural.

Estos estudios son sancionados por dos clases de exa-
menes: ¢l de candidato 6 licenciado para los que solo
quieren ser profesores de las clases inferiores y medias de
ios liceos, y el examen del doctor para los que pretenden
ser Jecktorer, que es un profesor completo. Aprobadosen
estos examenes los estudiantes deben hacer su préactica
de profesores en un colegio del Estado *Para obtener
la autorizacién respectiva los candidatos dirigen al mi-
nisterio de mstruccién piiblica una peticién oficial, acom-
paiiada de documentos relativos 4 su cdad, 4 sus estu-
dios, 4 su vida” &.

Concedida la "autorizacién pasan un afio en un
liceo de stage; sea en uno de los clédsicos de Estocclmo,
sea en ¢l de Upsal 6 en el de de Lund. En la parte teérica
de susestudiosson dirigidos por un profesor especial-
niente nombrado por el ministerio,quedicta lo mienos dos
vedes por semana una clase sobre los puntos méas impor-
tantes de la historia de la educacién y sistemas pedagdgi-
cos. De vez en cuando se reemplaza la leceién por un de-
hate sobre algun problema de educacion 6 de metodo:.
Para su preparacion prdctica estdn bajo la direcciéon del
pxov1sor a quien ayudan los profesores del liceo. Deben
asistir 4 las lecciories v discutirlas despues ellos solos, dar
A los dicipulos temas, composiciones literarias 6 cientifi-
cas y corregirlas, tanto para adquirir la experiencia del
profesorado cuanto para dar 4 sus superiores ocasion de
apreciar sus aptitudes. Asisten igualmente 4 reuniones
en las que se discuten problemas relativos a lasespeciali-
dades 4 las que se han dedicado los concurrentes. Con-
cluitla la practiea el director y el provisor dan 4 los estu-
diantes un certificado que acredita su capacidad y la ma-
nera como han desempefiado sus funciones. Cuando va-
ca una catedra en un liceo del estado pueden presentarse
al concurso para obtenerla. (1)

En conclusion, el sistema sueco es monopolista, hete-
reogenista v posteriorista.

Formacion del profesorado en Inglaterra. —En In-
glaterra la formacmn del profesorado es completamente
libre. En cuanto a los centros en que se forman son cur-
sos en institutos privados 6 agrupaciones de cursos-en
las universidades, para formar separada é conjuntamen-

(1) Dugard op. cit.
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te 4 los maestros de los eolegios primarios y secundarios.
Son muchisimos estos establecimientos ' suigeneris. Los
cursos de la universidad de Oxford: 5 'de Cambridg, los
de Victoria University y los de la universi lad de Durham

el Day Training College, especie de seminario pedagdgico
‘creado por el colewlo de preceptores; el Yorkshire Colle-

ge d: Leeds, el Owen College de Manchester, la Universi-
ty College de Liverpool; los cursos anexos de las univer-
sidades de Dublin, los dos colegios universitariosde Wa-
les, y de North Wales en Galles, los cursos de las univer-
sidades de Edinburgo, de Aberdeen y de Glascow &.

La edad para ingresar 4 los estudios del profesorado
es variable; el Cambridge Training College yel Datche-
lor Training College admiten alumnos de diez y ocho
anos. Los requisitos exigidos para el ingreso son tan va-
riados, que no se puede hacer una lista.completa de ellos,
a tal punto, que los colleges se ven obligados a publicar
todos los afios una enumeracién de los “‘equivalentes”
es decir, de los certificados que se acepten como validos.
En el reglamento de 1901 de la universidad de Cambrid-
ge, se admiten trece equivalentes. Pero por regla general
no se puede ingresar 4 los colleges sin presentar el certi-
ficado “bz gh school” ni 4 una universidad sinel “A. B.
degree’’ que es un diploma de ensefianza superior.

La duracion de 10s estudios es también muy variable:
‘pucde ser de cuatro 6 mas afnos 6 solo de algunas sema-
nas, segiin sean los estudios que haga el futuro profesor;
‘pues si este quiere titularse con el A. B. Degree y adqui-
rir la cultura universitaria, emplea mis de cuatro afnos,
pero si se contenta con seguir las clases de pedagogia de
los establecimientos particulares, puede recibirse en algu- .

1n0os meses. ;

En cuanto al modo como se hacen los estudios, las
siguientes lineas de Dugard daran una idea bastante
aproximada; porque han sido traducidas en 'su mayor

~ parte de una publicacién pedagdgica oficial inglesa re-
ciente titulada “Unicersity 6 Oxford’.

“La universidad de Oxford, juzgando que para cierta
categoria de candidatos los estudios que se hacen en los
colegios normales no tienen caracter bastante elevado,
ha organizado cursos especiales para la ‘preparacion de

— —_—

(1) Dugard op- cit.



profesores varones y mujeres, que funcionan dos 6 tres
veces por semana. Se estudia en ellos los principios di-
rectores de la ensefianza, las cuestiones de método y la
lireratura pedagégica. Las lecturas complementarias
sobre estas materias son dirigidas por los tutores en con-
versaciones personales y todas las semanas se exige 4 los
futuros maestros, un ensayo sobre un tépico de educa-
cion.  Los ejercicios practicos se hacen en los estableci-
mientos secundarios de la universidad de Oxford. Los
candidatos ensefian, en una clase de unos quince dicipu-
los, de trece 4 catorce afios, la literatura inglesa, la tra-
ducién latina, la composicion, la geografia la aritméti-
ca, la geometria y el dlgebra. Los. (hmpulos pueden asis-
tir 4 estas lecciones. * Muchos lo hacen v generalmente
seis 0 siete de ellos asisten 4 las clases durante la dura-
cion del curso. Los examenes y las discuciones de los di-
ferentes métodos se refieren 4 estos ejercicios précticos
vigilados par el profesor de educacién dela universidad.
Es este el que reparte los diversos cursos de la ensefianza
y es responsable del trabajo de la clase. Semanalmente
los candidatos asisten 4 una leccién modelo, dictada por
uno de ellos 6 por un conferencista. La critica de la lec-
ci6n se hace un dia después, 4 fin de tener tiempo par:
reflexionar, y da lugar a discusiones sumamente intere-
santes sobre los problemas pedagdégicos pertinentes. Las
universidades hacen notar en sus programas que al mis-
mo tiempo que se reconcentra suficicntemente la aten-
cién de los dicipulos sobre las especialidades que escogie-
ron, el maestro se esfuerza en iniciarlo sn otras ramos de
la ensefianza; exhortdandolos para que observen por si
mismo yanoten cuidadosamentelos resultadosobtenidos
en la clase, para que vayan formandose un método per-
sonal. Durante la preparaciéon del futuro maestro, ¢l pro-
fesor no deja de seguirle de cerca y de vigilar su ensefian-
za en la escuela anexa. Laimportancia que se concede
a la ayuda del tutor y 4 su accion individual es un rasgo

caracteristico de la preparacion de Oxford. Estos estu-
dios de pedagogm termmdn con examenes anuales  se-
mestrales’.

“Los candidatos estan autorizados para presentarse
al examen imnediatatdmente despues de haber trascurri-
do solo un semestre de ejercmos placucos pero se les 1n-
vita con insistencia 4 dar mas tiempo a su preparacion.
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Unicamente los alumnos distinguidisimos pueden obte-
ner el certificado para la ensefianza secundaria, al termi-
nar el semestre de practica. Siun candidato no parece
tener condiciones para el profesorado las autoridades
universitarias le inducen 4 tiempo 4 desistir de la carre-
ra",

Como en las demas universidades é institutos del
profesorado los métodos, los estudios y sus sanciones
varian al infinito: el sistema ingles es de libertad absolu-
ta. Libre en cuanto al sitio en que se forman los prote-
sores, al modo como se forman, y 4 quienlos forma; pues
el Estado no interviene para nada. Esel régimen indi-
vidualista de libertad plena que deja el progreso de insti-
tuciones importantisimas 4 la iniciativa privada.

En resumen, el sistema de la formacién del profeso-
rado secundario en Inglaterra es espontanista, hetero-
genista y paralelista.

Formacion del profesorado secundario en Francia.—
La formacién del profesorado secundario en Francia ha
sido siempre poco pedagdgica; solo en estostiltimos tiem-
pos se ha transformado la organizacién secular de la Es-
cuela Normal Superior de Paris anexdndola 4 la Univer-
sidad por decreto de 1903 y convirtiéndola en un especie
de Seminario destinado especialmente 4 la formacién del
profesorado; y se ha exigido la stage, 6sea la practica
pedagdgica, 4 los futuros profesores. Antes bastaba ren-
dir ¢l exdamende agregacion de la materia que se deseaba
ensefiar para ser declarado espedito.

Actualmente, para graduarse de profesor, hay que in-
gresar 4 la Escuela Normal Superior 6 4 las facultades de
filosofia y letras y de ciencias de la Universidad, graduar-
se licenciado, hacer cierto tiempo de stage, 6 sea asistir 4
las clases de liceos y dictar algunas bajo la vigilancia de
nuestros experimentados, y por dltimo, rendir por con-
curso el exdmen de agregacion de la materia escogida.

Para,ingresar 4 la Escuela Normal Superior se necesi-
ta ser bachiller. El titulo de bachiller en Francia es distin-
to al nuestro. El baccalaureat 6 bachillerato es la sancién
de losestudios secundarios; esalgo asi como el maturitiis-
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prufung aleman, y consiste en un conjunto de examenes
escritos y oralesde revision de las materias estutliadas en
la ensefianza secundaria. Hay dos clases de bachillerato:
el clasico y el moderno. Para ser admitido como alumno
en la escuela normal se requiere tener por lo menos diez y
ocho aflos y no pasar de veinticuatro, ser bachiller de la
ensefianza clasica [letras filosofia] para la seccion de le-
tras de laescuela, bachiller de la en sefianza clasica 6 de la
moderna para la seccién de ciencias y ser admitido por
concurso. El exadmen de admision a la escuela que como
hemos dicho se hace por concurso, comprende dos clases
de pruebas: 1.°y 2° grado. Las primeras que son ex-
tensivas a todos los candidatos determinan la admision
6 la no admision de estos 4 las pruebas de 2.° grado que
solo tienen lugar entre los candidatos admisibles para
decidir su aceptamon definitiva. Las pruebas compren-
den una composicion francesa, un tema latino, una com-
posicion de filosofia, una composiciéon de historia, y, a
eleccion de los estudiantes, una delas tres pruehas si-
guientes: versién griega; composicién en aleman 6 en in-
gles, composwxon sobre un puato de matematicas 6 de fi-
sica, segin el programa de la clase de filosofia. El cono-
cimiento del i ingiés 6 del aleman se exige 4 los candidatos
que se destinan 4 la historia 6 4 la geografia. En la ra-
ma cientifica ademas de las pruebas comunes 4 todos los
candidatos dos, composiciones de matemiiticas, una de
fisica, una composicion francesa y versiéon de lengua ex-
tranjera, se ha instituido pruebas especialmente de qui-
mica, fisica y ciencias naturales.

Admitido el futuro profesor en la Escuela Normal ha-
ce los estudios necesarios para obtar el grado de licencia-
do, hace cierto tiempo de stage; es decir, asiste 4 las cla-
ses de los liceos y dicta algunas lecciones bajo la vigilan.
cia de maestros experimentados en pedagogia tedrica
y practica, presentandose en seguida & los concursos de
agregacion que le confieren el titulo de agregado: es de-
cir. de profesor.

Idéntica cosa sucede en la universidad, Los alumnos
de las facultades de filosofia y letras y de cwncms se gra-
duan de licenciados, presentandose entonces 4 los con-
cursos de agregacion, pues solo los licenciados son admi-
tidos 4 dichos concursos. El licenciado francés es algo
analogo 4 nuestros bachilleres universitarios.
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Veamos en que consiste la institucién pedagdgica
francesa conocida con el nombre de agregacion para los
liceos.

En la agregacién para los liceos hay diversos con-
Cursos.

1.° Para la filosofia.

2.° Para las clases superiores de letras.

3.° Para la historia y la geografia.

4.° Para las clases de gramaética.

5.° Para las lenguas vivas.

6. Para las ciencias matematicas.

7.° Para las ciencias fisicas.

8.° Para las ciencias naturales.

Hay pues ocho clases de profesores de ensefianza se-
cundaria.

La época de cada concurso se fija por el ministro de
instruccién piiblica con seis meses de ant:cipacién.

“Los aspirantes se hacen inscribir, por lo menos dos
meses antes del dia de la inauguracién de los concursos,
en la secretaria de la academia 4 que pertenecen.

“El rector debe dar parte de esta inscripcién, dentro
de ocho dias, al ministro deinstruccién piablica adjuntan-
do sus observaciones. La lista de los candidatos son de-
finitivamente fijadas por el ministro.”

‘“Los candidatos admitidos 4 las pruebas de las agre-
gaciones son advertidos quince dias antes de la apertura
de los concursos.”

“Cada candidato ademas de sus diplomas debe depo-
sitar al inscribirse su curriculum vitae.”

“En ese curriculum debe dar 4 conocer sus anteceden-
tes, el establecimiento 6 los establecimientos en los que
ha estado sea como alumno, sea como profesor, las fun-
ciones diversas que ha desempefiado, las que ejerce en el
momento actual y desde cuando las ejerce, v en fin, las
pruebas de la agregacién que se propone dar.”

“Las pruebas son de dos especies: preparatorias y
definitivas.

“Las preparatorias consisten en composiciones escri-
tas. Duran cuatro horas para los temas y versiones y
siete para las otras composiciones.

“Las pruebas tienen lugar en Paris, bajo la vigilan-
cia de uno de los miembros del jurado, y, fuera de Paris,
en el departamento académico, bajo la autoridad del rec-
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tor y bajo la vigilancia del inspector de academia, y de
los profesores de las facultades 6 de los liceos designados
por el rector.”

“Antes de rendir las pruchas preparatorias, cada
candidato firma sobre una hoja de papel adecuado, ana-
diendo la indicacién de sus grados universitarios 6 de los
titulos que le son asimilables. Esta firma se reproduce
sobre cada composicién:

“Los topicosdelas composiciones son propuestos por
el presidente del jurado y aprobados por el ministro.

“Los c«mdulatos no pueden bajo pena de exclusién,
servirse de ningtin manuscrito, ni de ninguna obra im-
presa, 4 excepceion de los diccionarios griegos 6 latinos 6
de las tablas de logariitmos; no pudiendo tampoco co-
municarse, ni entre si, ni con personas extranas.”’

“Se asigna a cada candidato por cadaprueba prepa-
ratoria, una nota distinta, establecida segtinlos coeficien-
tes 6 las médximas fijadas cada afio por decisién ministe-
rial antes del primero de octubre. Segiin el resultado de
estas pruebas el jurado hace una lista delos candidatos
aptos para tomar parte en las pruebas definitivas.

‘“Las pruebas definitivas se realizan en Paris.”

“Consisten en explicaciones de textos, en lecciones v
en pruebas practicas. Las explicaciones se hacen con un
cuarto de hora de preparacion, sin auxilio de ningiin gé-
nero. Las pruebas orales son piblicas. La lista de los
autores, sobre los que versan las interrogaciones, se pu-
blica cada afio por el mmisterio del ramo [1]

Los certificados exigidos para ser admitido 4 ios con-
cursos de agregacion, varian segfin sea la agregacién que
se escoja, que, cOmMo hemos visto, puede ser de ocho espe-
cies; pero qlcmpre es necesario acreditar el titulo de licen-
ciado de letras 6 de ciencias.

En Francia pues, los profesores de instrucciéon secun-
daria se forman en la universidad, porque la escuela nor-
mal superior ha sido anexada, por decreto del ano 1904 4
la Universidad de Paris; hacen practica pedagdgica obli-
gatoria y, en seguida, son examinados, al presentarse 4
los concursos de agregacién, porun jurado nombrado,
por el ministro. Por consiguiente el régimen francés es
monopolista, universista y posterlorxsta

[1] Programa de las condiciones de admisién 4 las diversas 6rdenes de agre-
gacién. Coleccién de programas Delalain.
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~ Formacion del profesorado secundario en Italia.---
En Italia el profesorado de la ensefianza secundaria se
forma en la Universidad. Por un decreto supremo se ered
la llamada escuela del magisterio, que es una seccion
anexa a las facultades de filosofia y letras v de ciencias
matematicas y naturales.

Las escuelas del magisterio tienen por fin, como dice
el reglamento, volver expertos 4 los alumnos en el arte
de enseniar las disciplinas que segiin las leyes vigentes
se estudian en los liceos, gimnasios, escuelas tecnuas Y
normales y en los institutos especxale

Las materias estudiadas en la escuela del madlsterlo
anexa a la facuitad de filosofia y letras son: 1.* thera-
tura italiana; 2.* Literatura latina; 3.* Literatura grie-
ga; 4.° Hlstona antigua; 5.* Historia moderna; 6,* Geo-
grafia; 7. Filosofia; 8.8 Pedagogia; divididas en cuatro
secciones: A Seccién filoséfico- pedagoglco, B. Seccion de
filologia clasica; C. Seccion.de literaturaitaliana; D. Sec-
cion histérico-geogrifica.

Son obllgatorlos para todos los grupos los cursos de
pedagogia, dictados en la facultad de letras v las confe-
rencias de didactica general, de instituciones v legislacio-
nes cscolares v de educamon organizadas en las escuelas
del magisterio. Cada una de las cuatro seecciones confie-
re un dlploma eqpecxal Ningtan estudiante puede inscri-
birse en dos 6 mas secciones 4 la vez.
~ En la escuela de! magisterio anexa a las facultade
de ciencias matemz’ltlca,s v naturales se estudio: 1.° Fisi-
ca; 2.° Quimica; 3.° Ciencias naturales y 4.° Matemati-
cas.

Ademas, existen conferencias de diddctica general,
en las que se estudia ‘“la disciplina escolar y el orden, la
indole y la fucion de los diversos institutos de instruc-
ci6n secundaria; la ensefianza que en ellos se practlca Y
los métodos. (1)

Las conferencias en las que se exponen las materias
estudiadas en la escuela del magisterio tienen un fin ex-
trictamente didacticas y el profesoL se preocupa sobre to-
do de “exponer el método que debe seguirse en la escuie-
la secundaria para la ensefianza de la materia que se ex-
plica, determinandose la extensién v los limites. Hacer

1—Langlois. La preparacién profesional para la ensefianza secundaria.
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practicar al alumno ¢jercicios adecuados que lo habituen
a aplicar el método enseniado. Entre estos ejercicios uno
de los principales son las lecciones modelos dictadas en
la escuela del magisterio y de preferencia, cuando sea
posible, en los colegios de ensefianza secundaria. Dar a
conocer y examinar los mejores libros de texto para los
planteles de instruccién media. (1)

En la escuela del magisterio de las facultades de cien-
cias matematicas y naturales se confieren cuatro diplo-
mas correspondientes 4 las cuatro ciencias que en ella se
ensefian, fisica, quimica, historia natural y matematicas.

Examinemos ahora ¢l mecanismo de la formacion
del profesorado secundario italiano, para lo cual vamos
4 extractar las partes principales del reglamento especial
de la escuela del magisterio, publicado en un boletin es-
pecial del ministerio ) de instraccién publica de Itaha.

1°. La escuela comprende dos aiios. Al primero seran
admitidos los estudiantes del cuarto afo de las faculta-
des que hayan sido aprobados en todos los exdmenes y
premiados.

La peticién de inscripeién se dirige al director de la
escuela.

La ensefianza en la escuela del magisterio se da en la
forma de conferencias generales para todos los grupos
reunidos de ciencias y letras,y conferencias especiales pa-
ra cada grupo; llevandose 4 cabo también ejercicios es-
critos y practica pedagdgica.

2°~La escuela, de acuerdo con las exigencias locales,
se organizara por semestres segfin el siguiente plan:

En los dos primeros semestres los jovenes asisten a
las conferencias comunes 4 todos los grupos y 4 la espe-
cial correspondiente al ramo escogido por ellos, practi-
cando, por turno, ejercicios y correcciones de temas he-
chos por los alumnos de los gimnasios, y lecciones de la
extension de las escuelas secundarias. A estas sigue
una discucién hecha por los futuros maestros y dirigida
por el profesor

3°-En el tercero v cuarto semestre se altenan la prac-
tica pedagdgica hecha en una escuela secundaria, las asis-

1.—Reglamento de la Uscuela del m'lgntcno publicado en el Boletin Oﬁcml'
del ministerio de instruccién piiblica de Italia.
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tencias, las conferencias, los ejercicios de grupos y la pre-
paraciéon de la memoria escrita para el examen fi-
- nal.

4°— La préctica pedagégica 6 la stage, se lleva. 4 ca-
bo enun liceo-gimnasio, en una escuela téenica y en una
escuela complunentarm 6 normal.

El alumno, sin perturbar el funcionamiento ordina-
rio de la escuela de la que es huesped, y bajo la vigilancia
del proiesor de ésta, interroga a los escolares sobre las
lecciones precedentemente ensenadas, los ayuda en la
correccion de los temas, en el registro v prdctica relati-
va 4 la ensefianza secundaria, y dicta en ansencia del
profesor, el niimero de lecciones compatibles con ¢l nf-
mero de los asistentes v con la necesidad didactica y di-
ciplinararia.

El profesor, despues de cada leccién, hace al alumno
las observaciones prcc1sas

5°—Al terminar la practica ])6(1'10‘0"'1(321 el estudian-
te deberd presentar al directos de la préctica, un certifi-
cado del profesor cerca del cual hizo su aprendizaje prac-
tico.

Antes de rendir el exdmen final debe el candidato es-
cribir una memoria, sea de indole pedagdgica. sea de cri-
tica, de los textos escolares adoptados por la escuela se-
cundaria, sea de histéria y de legislacién comparada de
una materia del grupo que estudio.

Cada profesor de la escuela del magisterio referira
anualmente al director el aprovechamiento y coducta de
sus alumnos. Ninguno de estos podra ser admitido al
examen, SIno: presenta para cada materia la atestaciéon
de asistencia a las conferencias, y de diligencia y de apro-
vechamiento en los ejercicios, en las labores escritas y en
la practica pedagdgica 6 stage.

El exAmen dura una hora por lo menos y consiste
en una leccién de veinte minutos sobre una de las ma-
terias que $e ensefia en la escuela secundariay en una dis-
cusi6én sobre lIa memoria que esta obligado a presentar.
Ademas, es interrogado el examinando, sobre cuestio-
nes de método, sobre la historia de las instituciones es-
colares v legislaciéon comparada

—\probado en este examen, el alumno estd en condi-
‘ciones de pedir el diploma anhelado.
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- - Este diploma, firmado por el decano de la facultad
v por el rector de la universidad, le sirve al alumno como
titulo de preferencia, para conseguir la némina de profe-
sor en la escuela secundaria cldsica, técnica, normal y
complementaria.

Como se vé, en Italia los profesores de la ensenanza
secundaria se forman en las facultades preparatorias de
la universidad, haciéndo estudios teéricos v practicos a
la vez, aunque con tendencias al stage final, por consi-
‘guiente el sistema italiano es monopolista universaista

vy paralelista.

- La formacion del profesorado secundario en el Japon
—En el Japén los stitutos particulares pueden formar
¢l profesorado secundario, pero el gobierno se reserva el
derecho de refrendar los titulos, examinando, por medio
de jurados especiales, a los que pretenden dedicarse 4 la
ensefianza, una vez que han terminado sus estudios de
preparacion en cualquier centro libre. A pesar de esto, el
Estado, con el fin de organizar mejor la formacion del
profesorado, ha creado dos escuelas normales superiores
en Tokvo, una para hombres, otra para mujeres; pero
sin que la existencia de estas escuelas normales centrales
impida el funcionamiento de los institutos libres.

Las condiciones de ingreso a las escuelas normales de
ToI».yo son: tener 18 afios minimun para los hombres, y
de 16 4 22 maximun para las mujeres y presentar un cer-
tificado que acredite haber estudiado en una escuela’ nor-
mal departamental 6 en cualquier escuela secundaria.
Los estudios duran cuatro afios, siendo generales y espe-
ciales; los primeros son obligdtorios para todos, y con-
siste en dos cursos, uno de moral y otro de pedagogia,
que se estudian durante los cuatro anos de la ensenanza.
La escuela normal superior de hombres estda dividida en
cinco secciones: 1% seccion de pedagogia, 2% seccion de
lengua japonesa y de literatura china, 32 seccion de his-
toria y geografia, 4* seccion de fisica, de quimicay de ma-
tematicas, y 52 seccién de histéria natural. La de muje-
res en tres: 1% seccion de letras, 22 seccion de ciencias, y 3%
seccion de trabajo manual. - Ambas escuelas tienen cole-
gios secundarios anexos, de aplicacién pedagdégica, cole-
gios que cuentan cada uno con cerca de trescientos alum-
nos, repartidos en diez clases, regentadas por profesores
experimentados. En-.el dltimo afio de ensefianza de las
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esctielas normales sureriores, se dedican algunas lLoras
4 la semana, 4 practicar ¢n los colegios de aplicacion.

El modo c6mo se reaiiza la prictica pedagégica en
el Japon es ¢l siguiente: los futuros profésores principian
por asistir 4 clases modelos; v después hacen clases ellos
mismos, consultando primero con el profesor titular
del curso, presentandole el plan dela futura clase. La
sancién de los estudios consiste en un exdmen anual que
determina la promocién de una clase 4 otra.

Estos datos los hemos tomado de una curiosa obra
pedagdbgica de Tsoukidy Kwappon Seizohyo Titulada
“\ot1c1a sobre la escuela normal superior de Tokyo’ v

segiin ellos vemos que el sistema de formacién del profe-
sorado en el Japon es refrendista con tendencias  centra-
listas y paralelista.

Uno de los paises mas adelantados en estudios peda-
gogicos, es Estados Unidos. En estos altimos tiempos

la ciencia de la educacién ha tomado en algunas univer-

sidades un desarrollo y una importancia verdaderamente
asombrosos, por eso, vamos 4 estudiar la organizacion
de la formacién del profesorado seuuuhu‘no, en Norte
América, con cierta atencion, para pasar en seguda a
ocuparnos detalladamente, de los institutos de Santiago
v de Buenos Aires por representar una buena adapta-
cion al medio sud-americano, de 105procedimlcntoscduca-
tivos contemporaneos mas cientificos v progresistas, y no
una simple simple copia de modelos europeos, huenos pa-
ra otras razas y costumbres; pero no para nuestra in-
cipiente vida sociolégica y ética.

Formacion del profesorado de la ensefianza secunda-
ria en los Estados Unidos de América.—Los estudios pe-
dagdogicos del profesorado se hacen en una multitud de
universidades y de escuelasnormales, pablicas y privadas,
v de todo género, pues, en Estados Unidos, como en In-
glaterra, el régimen es el de la libertad mas absoluta. La
mayor parte de los establecimientos de ensefianza supe-
rior, como las universidades de Columbia, Kawara, Cor-
nell, Clark, Brown, New York, Chicago, Syracusa, Iowa,
Mlchrgan, \hsconsm. las escuclas de W ellesley, Mon-
tholyoke, Bryn, Mawr etc., han establecido cdtedras de
pedagogia mas 6 menos completas.

Para que se pueda apreciar, de algiin modo, los pro-
gresos pedagdégicos de Estados Unidos vamos 4  traseri-
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bir los siguientes datos tomados de la obra de Brown ti-
tulada “Seconsqr\' educativo”. En 1896 y 97 de 432
universidades v coleglos, 220 tenian cursos de pedagogia
En 1897 y 98 existian en Norte América para la prepa-
cién de maestros secundarios y primarios 197 escuelas
normales piiblicas, 178 escuelas normales privadas,
1487 Teachers Training Classes y ademds. una multi-
tud de Training school, de State Normal Colleges y de
Teachers Institutes, divididos en institutos de condado
de distrito v de ciudad, cuyo niimero se acrescentaba ca-
da afio para responder 4 las necesidades de las escuelas
que exigian un personal de mas de 400.000 miembros,
27.000 de las cuales eran absorvidos por los high
schools.

Las condiciones de admisién en los Estados Unidos
son semejantes 4 los de Inglaterra, tener 18, afos de
edad, y el certificado de un high school si se quiere entrar
4 un colegio 6 4 una escuela normal y el diploma de en-
sefianza superior llamado A. B. Degree si pretende estu-
diar en una universidad. Sin embarn'o dada la libertad
absoluta que existe en Norte América en materias de edu-
cacion; los regimenes son muy diversos, asi existen en

casi todas las universidades curso para Tos Undergradua-
tes, pues, no es indispensable ser graduado para prepa-
rarse para los exdmenes del profesorado. La duracion
de los estudios es muy diverso como en Inglaterra pu-
diendo ser de cuatro 6 mas afos 6 dc pocas semanas, se-
gin se hagan cursos universitarios 6 simples clases peda-
gbgicas dé establecimientos especiales.

En cuanto al modo como se hacen los estudios; como

- 110 nos podemos ocupar de todos los centros pedagégi-
cos, nos limitaremoe 4 analizar la organizacion de la
preparacién del profesorado enla Universidad de Ha-
ward y en el Teachers College de la Columbian Uneversi-
ty de New York y 4 trascribir los programas de las Uni-
versidades mds importantes: Principiemos porla de
Haward.

ITe aquilo que escribe Nanus en su Educational Aims
and Educacional Values: ““‘Los cursos de pedagogia tie-
nen por objeto, 1°—hacer comprender que la educaciones
una cuestion social al mismo tiempo que individual,
que todos los estudiantes dediquense 6 no al profesora-
do, deben interesarse en dicha cuestion; 2°~dar una fuer-
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te cultura profesional 4 los que se dedican 4 la ensefianza

y luces y una direccién pedagdgica 4 los que ensefan ya,
3°—ofrecer 4 los maestros que tienen las aptitudesy la
edad requeridas, los conocimientos necesarios para la
immspeccion o la direccion de las escuelas.

Las materias ensefiadas son las siguientcs:

1°—Histéria tedrica y practica de la educacion.
2°—Organizacion de las escuelas pihblicas y de las
academias.
: 3°—Metodologia para ensefianzas clasicas en escue-
las secundarias.
4°—Metodolugia para la ensefianza del aleman en
colegios de segunda ensefianza.
5°—Metodologia para ensefianza del francés.
6°—Problemas de la educacién contemporanea.
7°—Psicologia.
8% —Psicologia experimental y fisiologia.
9-—Psicologia comparada y anormal. .
10°—Histéria de la psicologia.
11°—Antropologid [1]

Estos esdudios estdn repartidos en carsos. Los pro-
gramas comprenden como dice Hanus,

Un curso de introduceién en el que el profesor mues-
tra que la educacién no se basa en procedimientos empi-
ricos sino en principios racionales € induce 4 los estu-
diantes al examen de las teorias mds generalmente admi—
das. Expone en segnida, el fin de la ensefianza, los mé-
todos, las relaciones de las escuelas primarias y secunda-
rias y sus fines especiales. Al terminar aborda diversos
problemas pedagdgicos como la influeucia del medio so-
bre la educacién, el desarrollo del individuo y su adapta-
ci6n a la civilizacién de su époea, la correlacion de los es-
tudios &.

Un curso sobre la historia de las teorias pedagogicas
v de los métodos. Se inicia 4 los candidatos en los siste-
mas de educacion que han prevalecido en Greecia, y Ro-
ma, v en Europa v en América desde 1635. El fin de este

[1] Archivo pedagégico v ciencias afines de la universidad «de La Plata dela
.R Argentina,
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curso es darles una visiéon precisa del desarrollo histérico
de las escuelas y de las universidades, de su orgamzacion
v de su ideal.  Se les pone al corriente ademads de las re-
laciones de la escuela con la Iglesia y el Estado y de la
influencia que el arte, la ciencia, la politica, la religién ¥
las cuestiones sociales ejercen sobre la ensefianza v los
métodos escolares. El estudiante puede asi formarsé:
una idea general del problema pedagdgico en sus relacio-
nes con la civilizacién y tener elementos sélidos para el
examen eritico de los principales factores de la escuela
moderna
“Un curso sobre la organizaciéon vy la administra-
cién de las escuelas americanas, dividido en dos partes,
una para los maestros, otra para los futuros administra-
dores. En este afio se estudia la legislacion escolar v las
obligaciones concernientes 4 los pr ofesor es, los inspecto-
res v a los jeles de los establecimientos, tanto considera-
dos aisladamente como en sus relaciones con sus cole-
gios’. ;
“Citemos aun, en el departamento de pedagogia el
curso sobre la organizacion escolar; de Alemania, Ingla-
glaterra y Francia; los trabajos del Seminario que son
para los estudiantes mas avanzados y se refieren actual-
mente 4 problemas modernos de la educacion; en fin una
serie de cursos especmlcs sobre higiene [anatomia, fisio-
logia, antropometria; ejercicios f\sxcoe] filosofia antigua
v moderna, filosofia de la naturaleza [evolucién, natura-
lismo, anosticismo] las cuestiones sociales, el pauperis-
mo &: Cada uno de estos cursos deben ser sostenido
por el trabajo personal: lecturas prescritas por los pro-
tesores, experiencia de laboratorio, ensayos semales 6 di-
sertaciones mensuales, “‘comptes rendus” de articulos 6
de libro de pedagogia; visitas de las escuelas, primero
con guia. después sole, € informe al profesor de lo que en
ellas se ha podido hacer. Ademas todos los graduados
tienen que ejercer la ensefianza: se induce atn a los Un-
dergratuales 4 dar algunas lecciones 4 menos que se
muestren enteramente mmcapaces. Los ejercicios practi-
cos tienen lugar en cuatro establecimientos de Cambrid-
ge [una escuela profesional, dos escuelas de gramitica y
una escuela secundaria] y en las escuelas de las tres ciu-
~ dades vecinas, que segiin convenios particalares dejan en-
sefiar en sus clases a tantos cstudiantesde Haward cuan-
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tos profesores envien ellas 4 estudiar gratis 4 la univer-
sidad. El candidato da durante un semestre dos leccio-
nes porsemanas minimun y cinco maximun, durando cada |
- leceion como en las escuelas, cuarenta 4 cincuenta minu-
" tos. Durante todo el perlodo de la estadia ensena la mis-
ma materia y en la misma clase. Sus lecciones son vijila-
das de una mancra general por el “‘Departamento de edu-
cacion’ de la universidad y en particular porelinspector,
el previsor y el profesor principal de la clase, que tienen
derecho de eriticarlo. Sus condiscipulos pueden asistir de
tiempo en tiempo y hacerle observaciones. Al terminar
su estudio 1)1'cscnta un trabajo de 150 paginas més 6 me-
nos, sea sobre la administracion y la organizacién de la
CSL‘UCl(l, sea sobre una cuestion de metodos v de progra-
mas. (1)

Ocupédndonos ahora del Teachere College de la Co-
lumbia University de New York que es el centro mayor de
enseflanza pedagogica existente en los Estados Unidos, y
que puede decirse que es un instituto @nico en su genero
por la importancia concedida teorica y prdctmamente a
la ciencia de la educacién. Es una tendencia esencialmen-
te universaista. La ciencia de la educacion, decia el de-
cano del Teachers College, debe ser desarrollada y refor-
mada para satisfacer 4 Tas exigencias modernas. Cuales
son esas exigencias, como han apdrcudo y como evolu-
cionard son otras tantas cuestiones de las que solo res-
ponde la universidad. Ninguna escuela puramente profe-
sional puede emprender cconbmicamente las investigacio-
nes y los estudios quc implica el progreso de una ciencia
tan extensa como la de la educacién. [2]

Como se ve, s : acepta la teoria de que la universidad
es la duica 11<lllhl(l<l 4 organizar cientificamente y con al-
tas miras educadoras los estudios pedagdgicos, pero co-
mo en ella no se puede dar la practica de la ensenanza,
para obviar este inconveniente, ¢l Teachers College se ha
convertido en una escuela profesional universitaria, que
torma parte de la universidad como las facultades de de-
recho y de medicina y las otras. Hay dos escuelas de
aplicacion anexas en las que se hace la practica pedagé-

[1] Educational Aims and Educational Values op cit.
2 M. J. Russell, Teachers College Record vol. 1 (1900) The Training
of Teachers.



gica;la Horase Mann queesde paga y comprende. 1.7 ¢l kin-
dergarten para los ninos de 3 4 6 afios; 2. una escuela
primaria de ocho clases, y una secundaria de cuatro. La
experimental School, es gratuita y comprende: una escue-
la infantil, una seccién primaria y clases especiales para
la ensefianza de la costura, de la cocina y del trabajo
manual

El fin principal del Teschers, es la formacion del pro-
fesorado y especialmente del profesorado de la ensefianza
secundaria. La duracién de los estudios pedagdgicos es
de un afio minimum.

Loés datos que siguen & continuacion sobhre el modo
como se hacen los estudios, han sido tomadosen su tota-
lidad del Teachers College Rccord publicaciéon oficial de
la universidad, Columbian de New York.

Los candidatos al profesorado siguen:

1¢ Un curso sohre la historia de laeducacion [doshoras
por semana, mas una hora facultativa]. El curso se ocu-
pa del ideal de los diterentes pueblos y de su expresién en
sus métodos de educacién. El sumario es el siguiente:
1—Evolucion de la educacién primitiva; al en la familia,
h] en la sociedad politica. II - Educacion en el Oricnte:
educacion china, tomada como tipo. III. — Educacién
griega; a, sistema histérico, b) temas. IV—Objeto y mé-to
dos delaeducacion romana. V.—Predominio de Greeia, Ro-
may del Cristianismo en la formaciéndelideal pedagégico
v de los sistemas escolares de la edad media. VI. — La
edad media; a) el renacimiento carlovingio, h) la escolas-
tica, ¢) la creacién de las universidades. VII. — El rena-
cimiento. VIII.— La reforma. 1X — Las tendencias del
siglo XVII y XVIII, tal como se desarrollaron bajo la
influencia del Renacimiento y de la Refor a. X— Educa-
ci6on moderna.

La hora facultativa se reserva para las discusiones v
las conferencias.

2.° Un curso sobre los principios de laeducacién [dos
6 tres horas por semana y una hora facultativa). Elpro-
fesor trata de determinar los pnnupms cientificos de la
cultura humana, considerdandolos 4 la luz de la evolucién
y desde el tnple punto de vista de la civilizacion, del dé-

sarrollo del nifio, y de las fuerzas individuales v sociales.
Diversas obras, tales como el fin de la Educacién de Bu-
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tler, los Fundamentos Psicolégicos de la Educaciéon de
Hams, Aristételes y el ideal de la Educacion de Davidson
v la Reforma de la Educacién de Elist se leen enlas clases
como complemento de los cursos. La hora facultativa se
consagra a las interrogaciones y discusiones.

Un curso sobre la educacion secundaria (dos ho-
ras por semana]. En este curso se expone el desarrollo
historico de la ensefianza secundaria en Europa y en
América, su obhjeto, sus medios, la administracion de las
escuelas, los programas v los problemas generales de la
educacron. El curso se completa con conferencias suple-
mentarias hechas por maestros eminentes, administra-
dores 6 profesores. Los alumnos por su parte deben estu-
diar la organizacién de la Horace Mann high school y de
otras escuelas secundarias de New York.

4.° Un curso sobre la teoria y la practica de la ensefian-
za de cada una de las especialidades escojidas. ;Los can-
didatos se proponen profesorarse en inglés? Pues siguen
una vez por semana una conferencia sobre la lengua in-
glesa, ensendandola ademas practicamente, dos veces por
semana, en el Horace Mann school. El trabajo estd orga-
nizado del modo siguiente: a] Literatura; primer semes-
tre, explicacion y estudio critico de anéedotas, de poe-
m 18, de ensayos y de dramas; principios que deben reglar
la eleccién v la exposicién de las obras literarias en las
clases secundarias; fin y mérodos de la ensefianza litera-
ria. h.] Composicion, segundo semestre, estudio de los
diferentes géneros de prosa y de suempleo; principios y mé
todos de la ensefianza de la retérica y de la composicion.
El que va 4 dedicarse 4 las matematicas asiste 4 un curso
de una hora por semana y ensaiia dos horas por semana.
El curso comprende por una parte la revisién de la arit-
mética, del dlgebra, de la geometria y de la trigonome-
tria, consider adas espect ialmente desde el punto de vista
de las necesidades de las high school y, por otra parte, el
estudio de las relaciones de las matematicas con las otras
ramas del programa y de sus aplicaciones préctieas en
los limites de la ensenanza secundaria; el examen de las
obras publicadas sobre la materia y la preparaciéon de
una serie de lecciones modelo. Cada una de las especiali-
dades debe pues ser estudiada desde el doble punto de
vista tedrico y practico. Al fin de sus estudios los candi-
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datos reeibenun diplomadeeducacion secundaria que con-
fiere el derecho de ensedar en un high school. ElTeachers
College solo confiere estos diplomas después de un exa-
men, cuando esta bien establecido, que los futuros pro-
fesores tienen una soélida cultura liberaly téenica y son
realmente capaces de ensefar.

El sistema de la formacion del profesorado de la ea-
sefianza secundaria en Estados Unidos, es como el de In-
glaterra de completa libertad, pero tiene una marcada
tendencia universista; pues es en las universidades donde
mas se ha desarrollado la ciencia pedagégica, de modo
que podemos clasificarlo como un sistema de libertad
1)1end universista y ])dl‘dlellbt(l yva que la pracuca peda-
gogica es smlultane 4 la teoria.

Para terminar con el estudio de la formacion del pro-
fesorado de la ensefianza secundaria en Estados Unidos,
vamos a trasceribir los programas de la seccion pedagé-
gica de las universidades de Wisconsin, Pensilvania, Mi-
chigan, Illinois y Cornell, para pasar en seguida a ocu-
parnos de la formacion del mismo protesmado en Argen-
tina y Chile.

UNIVERSIDAD DE WISCONSIN

1° Pedagogia vy filosofia de la educacion.
2° Ciencia y arte de la educacion.

3 Psicologia experimental v comparada.
4o Pedagogia y observacion.

UNIVERSIDAD DE PENSILVANIA

1° Historia de la educacion de Norte América.

2¢ Historia de la educacion inglesa v continental.

3¢ Psicologia del nifio y sus relaciones con la cduca-
cion.

4° Laboratorio de Psicologia.

UNIVERSIDAD DE MICHIGAN

1° Psicologia general.
2° Psicologia fisiolégica v experimental.
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3¢ Practica pedagdgica[Metodologia.]
40 El arte del estudio.

5¢ Historia de la educacién

6° Organizacion de las escuelas.

7. Filosofia de la educacién.

8 Sociologia educacional

9e Teoria de la educacion.

10° Problemas practicos de educacion.

UNIVERSIDAD DE ILLINOIS

1e Principios de educacién
2° Historia de la educacién.
3° La educacién en Estados Unidos.
4° Metodologia general.
Metodologia especial de las matematicas.
6° Metodologia expecial del lenguaje y de la histo-
ria.
7° Estudio comparativo de las escuelas secundarias
de Europa y América.
8° Organizacién de colegios y universidades.™™ [§§ %7}
9° Psicologia aplicada al arte de ensefiar [ Psico-pe-
dagogia.
10° Psicologia experimental y comparada.

UNIVERSIDAD DE CORNELL
Psicologia

1% Curso elemental de psicologia.
2, Trabajos de laboratorio.
3 Curso superior de psicologia.

Ciencia y arte de la educacién

1° Filosofia de la educacién,

2° Historia ee la educacién.

3° Aspecto pedagédgico de la psicologia.

Estos programas sintéticos de enumeraciéon de las
materias que se estudian en la seccién pedagdgico de las
diferentes universidades yanquis de que venimos ocupan-
donos, los hemos tomado de los archivos de Pedagogia
y ciencias afines, 6rgano oficial de la seccion pedagégica
de la universidad de La Plata de la Repiiblica Argentina.
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Formacion del piofesorado secundario en Chile. — El
sistema adaptado en Chile para formar el proferorado
seeundario es genuinamente alemdn. Existe en Santiago
desde hace muchos afios, unlocal especial, en donde losfu-
turos profesores hacen sus estudios profesionales, titu-
lado Instituto Pedagdgico, que es en el fondo un semina-
rio prusiano tipico, en el que al seminajahr clésico, se ha
superpuesto una especie de probejahr, es decirde practica
pedagdgica completamente separado de la universidad.
Funciona en un recinto propio con un colegio secundario
anexo al local, y tiene un gabinete completo de psicolo-
gia experimental v aplicada. Analicemos su organizacion
v su plan de estudios. »

Para ingresar al Instituto Pedagdgico se necesita ser
bachiller en filosofia y humanidades, es decir haber con-
cluido la ensefianza secundaria, y rendido el examen que
en Chile 4 semejanza del certificado de madurez aleman y
del baccalaureat francés sirve de sancién 4 los estudios
secundarios. Los estudios duran cuatro aiios, siendo
anicamente teéricos los dos primeros. En el tercero se
inicia la practica por la asistencia de los alumnos 4 las
clases del liceo anexo al instituto, pudiendo decirse que
el cuarto es el afio de verdadera practica pedagdgica ac-
tiva y metdodica.

En el Instituto Pedagégico, funcionan los cursos si-
guientes:

1.° Castellano; 2.° Francés; 3.° Inglés; 4.° Aleman;
5.° Historia y geografia; 6.° Matematicas y fisica; 7.°
Ciencias biolégicas, quimica y mineralogia.

“Los alumnos de los cursos de 1d10maspodran seguir
a la vez dos asignaturas, castellano con francés; historia
con un idioma extranjero; dos idiemasextranjeros.” *‘En
todo caso sera obligatorio para los alumnos de castella-
no y de historia y de geografia el incorporarse en el pri-
mer afio de un 1d10ma extranjero y rendlr ‘el examen co-
rrespondiente.”

“Los alumnos de un idioma extranjero deberan seguir
‘el primer afio de castellano y someterse al examen co-
rrespondiente.” [1]

Todos los alumnos del Instituto Pedagdgico tienen

[1] ; Articulo 2° del plan de estudios oficial del Instituto Pedagégico.
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que estudiar obligatoriamente, sea cual fuere el curso en
que estén matriculados; las materias siguientes: pedago
gia tebrica y practica; psxco]ogla expenmental légica,
ética € historia de los sistemas filoséficos; € instruccion y
nociones dec legislacién escolar. Al finalizar cada afio es-
colar los alumnos se presentan 4 un examen en el que se
les interroga sobre todos los cursos en que se matricula-
ron. ‘“Los profesores de cada curso, presididos por el di-
rector del establecimiento, toman en consideracion el re-
sultado de los exdmenes y la capacidad de losalumnos, y
resuelven cuales de estos merecen ser promovidos al afio
inmediatamente superior.”

“Los alumnos del instituto pertenecientes al cuarto
afno, deben rendir los exdmenes y pruebas que 4 continua-
cién se expresan:

a] ‘“Presentan memorias escritas sobre los temas
designados por sus profesores; las cuales deben ser califi-
cadas de suficientes para que sus autores sean admitidos
al examen teérico.”

b] “Rendir un examen general sobre cada una de
las asignaturas que han estudiado.”. (1)

En el Instituto Pedagdgieo de Santlago se forman
cuatro clases de profesores “de 1d10mas de ciencias y fisi-

cas; de ciencias bioldgicas y quimicas 6 mineralégicas, y
de filosofia. Solo pueden graduarse de profesorcs en filo-
sofia los alumnos que se han graduado ya en otra asig-
natura. EI titulo de profesor que concede el Instituto
Pedagdgico es considerado como titulo universitario.

La practica pedagdégica, lo que podremos llamar el
probejahr del Instituto, estd organizada del modo

siguiente:

“Los alumnos de tercer afio estdn obligados 4 pre-
senciar cuarenta y cuatro clases en el liceo anexo  al Ins.
tituto, indicadas préviamente por el profesor de pedago-
gia, 4 quien deben presentar un mforme escrito sobre ca-
da una de ellas.”

“Los alumnos del cuarto afio tienen las obligaciones
siguientes:

a.] Asistir 4 veinte clases de la secciéon preparato-

(1) Articulos 10 y 11 del plan de estudios del Instituto.
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ria del Liceo anexo al Instituto, y presentar un restimen
escrito de cada una de ella al profesor de pedagogia.

b.] Asistir en el Liceo 4 dos clases siguidas de las
asignaturas que ellos estudien en cada uno de los seis
afios de humanidades, y presentar restimenes escritos ha-
jo la misma forma antes establecida.

¢.] Hacer en el Liceo dos 6 mas series de clases de
aplicacion de las asignaturas en las cuales deseen gra-
duarse de profesores.

Antes de empezar cada serie, deben presenciar algu-
nas de las clases ordinarias de los ramos correspondien-
tes, poniéndose siempre de acuerdo con el profesor de pe-
dagogia, quien establece las reglas 4 que h:n de someter-
se para el buen desempeiio de las expresadas clases.

En la dltima serie de las clases de aplicacién, el profe-
sor de pedagogia fija la nota de competencia practica de
los alumnos.

d.] Presenciar las clases de aplicacién y asistir &
las clases de teoria y a los ejercicios practicos que lesindi-
que el profesor de pedagogia.

Ademas: “En el tercero y el cuarto aifio esobligatoria
la asistencia al de laboratorio de psicologia experimental
donde los alumnos deben hacer los trabajos practicos que
el profesor del ramo les indique.” (1)

Como puede verse por lo que acabamos de exponer,
la preparacién de los maestros secundarios en Chile esta
bastante bien organizada siendo el sistema seguido en la
repitblica monopolista, centralista y paralelista.

Para concluir reproducimos a continuacién los pro-
gramas de los cursos obligatorios para todos los alum-
nos del instituto de Santiago, pues constituyen la base
por decirlo asi, de los estudios pedagégicos y filoséficos
generales indispensables para la preparacién conveniente
del profesorado.

' Psicologia, légica, ética é historia de los sistemas fi-
loséficas.
1 — psicoLrocia

Metodologia de la investigacié psicolégica.—Formas
v leyes de los fenémenos de la vida psiquica normales, y

1 Articulos 6, 7 y 8 del plan de estudios del Instituto Pedagdgico.
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de aquellos anormales que entran en el dominio de la pa-
ologia pedagdégica.— Teorias diferentes sobre la relacion
entre los procesos psiquicos y fisicos.

2.— LOGICA

Condiciones psicolégicas de las operaciones logicas. —
Elementos del pensamicnto. - Procedimientos de lainves-
tigacién cientifica.— Unidad de los diversos dominios del
conocimiento. - Concepto de los fenémenos naturales y
sus leyes.— Clasificacion de las ciencias.

3. — ETICA

Los diversos conceptos de la moral. - Condiciones
psicolégicas de los efectos éticos. — Las ideas naturales y
las formas odjetivas de la vida en que se realizan.

4. — Historia de los diversos sistemas filosoficos y de
su influencia sobre los progresos del espiritu humano.

EXAMENES

El examen versara sobre las materias comprendidas
en el programa anicrior. Ademas el alumno presenta una
memoria escrita sobre un tema indicado de antemano
porel profesor; y debeacreditar su madurez parafla exposi-
ci6n de problemas filoséficos faciles, en forma elemental y
estilo sencillo, y. en cuanto sea posible, mediante demos-
traciones experimentales.

PEDAGOGIA
1. — Pedagogia historica

1.°— Historia de los sistemas tedricos y delas formas
reales de la educacion. Como complemento: comentarios
de parrafos escogidos de las obras clasicas de pedagogia.

2.°-- El grado de desarrollo actual de la ensefianza en
los paises civilizados, especialmente en Chile.

II. — Pedagogia sistematica

A.-Teoria.
1.°— Estudio del elemento educativo,
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a.) Las leyes fundamentales de la vida psicofisica;
psicologia y pedologia.

b.) Las formas ideales de la vida psiquica; ética,
16gica.

2.°— Estudio del elemento educador.

a.) Metodologia general de la educacion, especial-
mente secundaria.

b.) Didéctica especial de las diferentes asignaturas
del plan de estudios secundaris.

B.— Practica.

1.° I'rabajos de investigacién, en el Laboratorio de
P51colog1a

2.° Asistencia al Liceo de Aplicacién, clases de apli-
cacion y critica

EXAMENES
Eel examen versa sobre las siguientes materias:

I.— Pedagogia tedrica

1.5 Metodologia general y didactica especial.

Concepto de la educacién en general y especialmente
¢l de la educaciéon metddica secundaria.

Metodologia de la investigacion exacta de la indole
individual de los educandos, de la progresién tipica de su
desarrollo, y de la eficacia de los métodos de educacion.

Orgamzacmn exterior de los colegios secundarios. —
El trabajo escolar interno en general.

Fines y procedimientos didacticos especiales dc¢ aque-
llos ramos en que el alumno debe haber comprobado su
competencia cientifica. Concentracion entre estos ramos
y los demas

2.° Historia de la pedagogia.

Desarrollo de la pedagogia, especialmente desde el
siglo XVIL.

En detalle:

Ideas pedagébgicas de los pedagogos eminentes 'y sus
fundamentos filosé6ficos, L.os estados reales de la educa-
cién que representan las bases genéticas de los actuales.
Estos tiltimos, principalmente los referentes 4ala educa-
ci6n secundaria y superior,
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II.— Pedagogia préactica

El examen préctico consiste en una clase de prueba,
hecha en un curso ya conocido del alumno por sus classe
de aplicacién, y versa sobre cualquiera de los ramos en
que el alumo haya comprobado su competencia cienti-
fica.

Sigue 4 esta clase una critica por el alumno mismo,
en que e debe exponer los principios pedagdgicos de sus
procedimientos.

INSTRUCCION CIVICA SUPERIOR

1.° Nociones de economia politica.

2.° Nociones de derecho piiblico. Constitucién del
Estado. Organizaciénjudicial.

3.° Leyes militares, escolares y de hacienda.

4.° Ieyesusuales. Nociones generales de derecho ci-
vil, comercial, de mineria y agricola.

EXAMENES

El examen versa sobre todas las materias tratadas
en clase.

Farmacion del profesorado secundario en la Arjenti-
na.—Dos centros existen, en la reptiblica Argentina, des-
tinados a la formacién del profesorado secundario: el
Instituto Nacional del Profesorado Secundario de Bue-
nos Aires, y la seccién pedagdgica de la facultad de cien-
c1as_]urld1cas v sociales de la universidad de La Plata.
De estos dos centros el prlmero es el mas importante,
Veamos su organizacion.

El Instituto del Profesorado Secundario de Buenos
Aires funciona en un local propio. Tiene un magnifico
gabinete de psicologia experimental; ademads, anexo al
edificio, existe un colegio secundario, del Estado, que sir-
ve para que los alumnos del Instituto hagan su practica
pedagégica.

Para ingresar al Instituto se necesita haber termina-
do la ensefianza secundaria, es decir, ser bachiller en cien-
cias 6 letras 6 haberse gr aduado de profesor en una de
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las escuelas normales de la repiiblica. También pueden
ingresar al {iltimo afio del Instituto, es decir, 4 la practi-
ca pedagdgica, los diplomados universitarios de todas
las facultades. Lous estudios duran tres afios, siendo ted-
ricos los dos pri 1.eros afios y tedrico y practico el ter-
cero.

““En el curso teérico se da la preparacion cientifica en
la ciencia de la educacion (historia de lapedagogia, peda-
gogia tedrica, l6gica y psicologia, éticay sociologia) y en
todas las materias que se dictan en los colcglos naciona-
les de la repiblica, con excepcién de anatomia. ﬁsm]oola
€ higiene, dibujo trabajo manual y educacién fisica.”

“El curso de ciencia de la educacién es obligatorio
para cada uno de los estudiantes, de las demds materias
deben elegir dos 6 mdas afines, que forman su estudio
especial.”

““A los fines del articulo anterior las materias se divi-
den en dos grupos.”

1.° Filosofia y letras, latin idioma nacicenal, fran-
cés, inglés, italiano, aleméan, historia € instruccién civil.

2.° Ciencias Exactas Matematicas, fisica, quimica,
boténica y zoologia, mineralogia y geoloma geografia.”

“Dentro de cada grupo los aspn antes pueden optar
por cualqniera combinacién de dos 6 mads materias; la fi-
losofia podra ser conbinada con cualquiera de las mate-
rias del segundo grupo; la geografia con la histéria”

“El latin y el aleman no forman materias de combi-
nacién en el sentido indicado; pero el latin es obligatorio
para los estudiantes de idiomas € histéria, y el aleméan
para los de ciencias exactas”

“A fin de cada aiio del curso tedricos los aspirantes
rinden un exdmen de las materias respectivas’

En el tercer afio losaspirantes, ademas de los estu-
dios tedricos siguen el curso préactico, que compren-
de:

1° La asistencia periddica y sistemdtica, obligatoria,
4 las clases dictadas por los profesores del Instituto en el
colegio nacional anexo.

2° La ensefianza practica, realizada por los mismos
aspirantes, bajo la inmediata direccién del profesor de la
materia correspondiente’

“Los aspirantes que terminen el curso, reciben el di
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ploma de profesores de enseilanza secundaria, los que
son preferidos para la provisién de citedras en los cole-
gios Nacionales y en las Escuelas Normales de Profeso-
res’ (1)

Para profundizar los conocimientos teéricos los es-
tudiantes practican ejercicios cientificos, tendentes 4 con-
naturalizarlos con los métodos de cada materia. Estos
ejercicios consisten en discuciones orales y escritas, he-
chas por los futuros profesores, y en trabajos practicos
realizando en los gabinetes de experiencias y en los labo-
ratorios cientifieos.

En cuanto 4 la organizacion del curso practico, esta
determinada en el reglamento del Instituto. En él se de-
termina que los alumnos asistan, por lo menos, a4 dos
clases semanales de cada una de las materids correspon-
dientes 4 la combinacién por la que han optado, clases
que se ensefian en el colegio anexo al instituto, por maes-
tro idoneos: Deben dictar también lecciones en el mismo
colegio. El nfimero de estas lecciones ird aumentando
gradualmente, hasta abarcar la totalidad de las leccio-
nes de una asignatura determinada. El profesor puede
exigir que los alumnos le presenten previamente una ex-
posicion escrica del modo como piensan dictar Jas leccio-
nes. La critica de estas, despues de dictadas, se hace en
conferencias semanales que celebran los profesores con
los estudiantes, en las que se entudian, ademads, cuestio-
nes generales pedagdgicas y didacticas, relacionadas con
la ensefianza de la materia respectiva, discutiéndose de
preferencia los siguientes topicos: importancia ohjeto y
relaciones de una materia determinada con sus afines;
su divisién en varios afios de estudios, y su distribucién
dentro de cada curso; los métodos que deben emplearse
en la ensefianza de la materia de que se trata; y la prepa-
racion del profesor para la clase. Ademads, se prescribe
que se debe facilitar 4 los estudiantes, sobre todo 4 los
que se consagran al estudio de las ciencias, la oportuni-
dad de manejar con frecuencia los aparatos de los labo-
ratorios.

Los estudios que se hacen en el instituto del profeso-

[1] Articulos4, 5, 6,7, 8, 9, 10 y 16 del decreto oficial de organizacién dd
profesorado secundario, :



rado son sancianados por exdmenes orales y escri-
tos.

“Al fin de cada afio de estudios, los estudiantes tie-
nen que rendir un examen”

“Los examenes del 1° y 2° aifio versan sobre las asig-
naturas estudiadas durante el curso respectivo; el exa-
men al fin del tercer afio es una prucha general de los es-
tudios completos efectuados en el curso teérico”

“Los exdmenes de 1° 20 afio son exclusivamente ora-
les; en las asignaturas de Fisica y y Quimica se exige ade-
maés, un experimento 6 trabajo practico”

“El examen final comprende wuna prueba escrita y
ademads, una leccién modelo. El tema de la prueba escri-
ta se fija por el profesor del ramo, concediéndose al estu-
diante la libertad de eligir la materia entre las asignatu-
turas de su conbinacién’’.

Para la redaccién de di-ha prueba escrita se da al
estudiante un término de dos meses, vencido el cual debe
entregarla en la Secretaria del Instituto’.

- “‘La disertacién mencionada es revisada y clasificada
por el profesor del ramo y se entrega 4 los otros miem-
bros de la comisién para su conocimiento”

“La leccion modelo se da en el Coleglo Nacional
anexo del Instituto”

“El alumno puede elegir la asignatura sobre la cual
versa su lecién; el teme se fija por el profesor del ra-
mo”’. (1)

El curso de ciencia de la educacién, obligatorio para
todos los alumnos del Instituto, comprende: psicologia,
ética y sociologia, y pedagogia.

Los estudios de psicologia consisten en el desarrollo
sistematico que se hace de los resultados y metodos de la
psiologia moderna, ilustrado por demostraciones experi-
mentales.

El programa del curso llamado de filosofia puede re-
ducirse 4 una introduccién analitica [sobre todo criterio
l16gica] € histéria de los problemas trascendentales de la
filosofia; la 16gica y epistemolégica, la estética, la ética
la metafisica.

En el curso de moral y de sociologia, basandose en

(1) Articulos 24, 25. 27, 28, 29, 30, 37 y 38, del reglamento oficial del cur-
so téenico y préctico del instituto del profesorado
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los estudios filoséficos anteriores, se estudia la psicologia
_social 6 colectiva y la ética, relaciondndolo con los fines
de la pedagogia cientifica y aplicada.

- En el curso pedagdgico tedrico se entudia la histéria
de la educacién y los sistemas pedagogicos mas notables
y trascendentales, analizandose de preferencia ‘‘los sis-
temas que ademas de marcar los progresos de la huma-
nidad en tal terreno, tengan valor 6 hayan influido no-
tablemente en la educacion de npestra época’’. Concluye
el curso de histéria de la pedagogia con el estudio dete-
nido del origen, de la evolucién histérica y del estado ac-
tual de la ensefianza en la reptiblica Argentina”

“Los sistemas de los grandes educacionistas se tra-
tan en conexién con el desarrollo histérico de la pedago-
gia y termina en una ojeada de los sistemas predominan-
tes en nuestro tiempo”.

“El curso de pedagogia practica se efcctua de acuer-
do con las disposiciones reglamentarias, por conferen-
cias y discuciones semanales que trata decuestiones préc-
ticas de la ensefianza secundaria, como organizacién y
origen de los colegios nacionales, la aplicacion de la psi-
cologia y de la pedagogia de las asignaturas especiales,
la higiene escolar y otras”. [1]

Como el Instituto ha sido anexado'a la facultad de
letras por reciente decreto supremo, el sistema de la  for-
macion del profesorado argentino es monopolista, unt-
versaista y paralelista.

CONCLUSIONES GENERALES

Hemos visto, en el capitilo anterior, cudles son los
sistemas adoptados por los diversos paises cultos del
globo para preparar debidamente a los profesores de la
ensefianza secundaria, vamos ahora i deducir los princi-
pios pedagdgicos fundamentales que sirven en todas par-
tes de norma directora para la formacién del profesora-
do secundario.

El problema de la formacién del profesorado secun-
dario comprende como ya lo hemos manifestado, tres

(1) Origen, desarrollo y organizacién del Instituto Nacional del Profesora-
do Secundario. Publicacién oficial,
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sub-problemas, el primero relativo 4 la entidad que debe
intervenir en la formacién de los profesores, es decir, a la
persona juridica, por decirlo asi, que debe formarlos; di-
chos en otras palabras, los profesores de la ensefianza se-
eundaria ;deben ser formados por la iniciativa de los’
particulares 6 por el Estado? El segundo relacionado
con el local en donde conviene formarlos, conla organiza-
cion de centros especiales 6 de secciones anexas en las
universidades; y el tercero, por tltimo, refente a los estu-
dios que deben hacer los que piensan dedicarse 4 la carre-
ra del profesorado.

El primer subproblema admite tres soluciones distin-
tas, que han sido puestas en practica por los paises mas
adelantados de Eurapa, Asia y América: el profesorado
segundario lo forma el gobietno, sistema monolistas; lo
Jorman institutos particulares, pero el gobierno hace la
refrendendacién de los titulos mediante exdmenes oficia-
les, sistema refrendismo; lo forman centros particulares
exponténea y lll)remente sistema expontanista.

91 examinamos los sistemas de los pames europeos y
americanos para determinar cual es el mds empleado,
veremos que es el monopolismo, En efecto, solo en Esta-
dos Unidos y en Inglaterra existe el sistema expontanis-
ta; en todos los demas, es decir, en Alemania, Francia,
Ita]m, Bélgica Japon, Argultma y Chile el sistema em-
pieado es el monopolismo puro 6 el refrendismo. Esto
tiene una explicacién 16gica. Los 1)1'0fcsorcs desempenian
un verdadero magisterio, realizan una funcién de trascen-
dencia general, como es la de educacacién piblica secun-
daria; por eso el gobierno, como representante del interés
colectiva interviene en la concesion del titulo de capaci-
dad profesional, para que solo lo obtengan las personas’
verdaderamente capaces, cautelando asi los intereses na-
cionales y dandole al mismo tiempo al titulo conferido 4
los profesores el prestigio de su oficialidad y la garantia
de su intervencion.

Solo en pueblos muy adelantados y en los que, puede
decirse, existe el habito del cumplimiento del deber v la
costumbre de la sinceridad, en los que los paltlcu]ares
son’incapaces de cometer haudes tratandose de los inte-
reses de la ensefianza nacional, como ocurre en Estados
Unidos y sobre todo en Inglaterra; solo en pueblos asi,



RT3

puede dejarse 4 la ‘niciativa privada la formacion del
profesorado secundario.

En el Perd, tanto por su falta de recarsos econdmicos
como porque afin no ha llegado 4 perfeccionarse debida-
mente la conciencia nacional colectiva, el sistema mono-

pelista es el {inico aceptable.

" En cuanto al sitio en donde deben formarse los profe-
sores, es decir, 4 la institucién adecuada para preparar
convenientemente 4 los futuros maestros, tres son tam-
bién las soluciones dadas por la practica pedaﬂoolca de
las naciones civilizadas al problema en cuestiéon: los pro-
fesores se forman en institutos especiales, como los semi-
narios pedigdgicos, sistema llamado centralista, porque
tiende a centralizar la formacién de los profesores, reu-
niéndolos en uno 6 mas locales adecuados; se forman en
las universidades, sistema universaista 6 universista; se
forman en la universidad 6 en centros especiales indis-
tintamente, sistema heterogenista.

De estos tres sistemas el mas empleado es el heteroge-
nista, pues existe en Prusia, Bélgica, Suecia, Hungria,
Inglaterra, Estados Unidos, Enel Japony en Chile el
sistema adoptado es el centralista, existiendo el univer-
saista en Francia, Italia, Portugal v Argentina. Pero
el universaismo es la tendencia pedagégica dominante en
estos filsimos tiempos, pudiendo decirse que los pueblos
heterogenistas son universaistas por su espiritu y por
sus métodos de formacién del profesorado.

La causa de esta tendencia se explica facilmente, te-
niendo en cuenta que parte de los estudios que deben ha-
cer los futuros profesores, los que sirven para darles una
preparacion general, son eminentemente filoséficos y es-
peculativos, y solo las universidades son capaces de dar
en debida forma esta preparacién cultural desinteresada
v supenor. Ademds, como dice Dugard, ‘‘Instruir una
generacién nueva no es solo conducirla al Kmite 4 donde
ha llegado la presente generacion, es hacerla capaz de ir
mas leJos y mas arrxba de coutinuar la ascension del
hombre hacia la humamdad, solo aquellos que tienen en
si mismos un ideal de vida superior, son capaces de edu-
car 4 los demads”’; vy este estado- de espiritu, esta forma-
cién de un verdadero ideal educativo solo puede conse-
guirse cumplidamente en la universidad. ‘“La pedagogia
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ent efecto, no posee una virtud magica y sicinpre eficaz,
cualquiera que sea el espiritu v las condictortes en que se
le ensefia. Cuando en vez de inspirarse en los grandes
eduecadores, se pretende sistematizar sus intuiciones, y
encontrar en Comenios 6 en Herbart un c¢édigo umiver-
sal, la pedagogia puede ser peligrosa; reducida 4 algunas
lecciones elementales de historia de la educacion & de mé-
todos, separada de la nlosofla social de la que no es sino
un aspecto, y tratada in abstracto, sin ser vivificada por
la practica, no tiene ninguna importancia. [1}

El mismo Dugard, sefialando los detectos del primiti-
vo sistema aleman, excesivamente centralista, que ence-
rraba la preparacién pedagégica en los estrechos muros
de un instituto especial, cristalizado dentro de los mol-
des de un dogma educativo severo, escribe en su notable
libro que venimos citando: “Es preciso reconocer que se-
parada de las universidades en donde se elabora las cien-
cias filoséficas v sociales, la pedagogia tiene & fijarse en
un sistema en el ‘que las proposiciones deducidas de las
grandes educadores, y sobretodo de Herbar, toman el
valor de un dogma. Asi comprendida pitede summistrar
indicaciones fitiles en cuanto 4 los mejores métodos, pero
Hega con frecuencia a una reglamentacion minuciosa, fu-
nesta para el espiritu de iniciativa, v que auxilia solo
mediocremente a los profesores para educar 4 la juven-
tud, teniendo en mira las tareas que los esperan”

Solo en la universidad se puede neutralizar el dogma-
tismo pedagdgico, tan frecuente en los institucos especia-
les de formacion del profesorado secundario, que parece
que fuera inherente a ellos, porque en la universidad la
ensefianza es esencialmente disquisitiva y critica, liberal
v progresista. Ademds, como dice Lan glois: “Formar
Lducadores es recomendar un ideal, por consecuencia, una
filosofia” y una de las funciones cientificas y morales de
los universidades es precisamente formar ideales y expre-
sarlos en sistemas filoséficos adecuados,

Por todas estas consideraciones y, ademds, tentendo
en cuenta que la instalacién de un seminario pedagégico,
de una escuela normal superior 6 de un instituto del pro-

—— ———

.

[1] Durgard, op, cit.
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fesorado secundario 6 de cualquier otro centro especial,
destinado a la formacién de los maestros de la segunda
ensefanza, demandaria grandes sumas de dinero, que des-
graCJaddmente no puede emplear el Perii en 1'@501\ er este
mteresante aspecto del problema de la educacién nacio-
nal; lo mas légico, lo mas sencillo, lo mds eficaz y hacede-
ro, es implantar eutre nosotros el sistema universaista,
sistema que tan huenos resultados ha dado en otros pai-
ses v que satisface por entero las modernas aspiraciones
de Ja pedagogia cientifica.

El doctor Alejandro O. Deustua, en un completo € in-
teresante trabajo sobre la reforma de la facultad deletras
de la universidad de Lima, publicado en la “Revista Uni-
versitaria’ de Mayo de 19086, se decide francamente por
el sistemia universaista, diciendo al respecto: “El estable-
cimiento de institutos especiales para la formacién de
profesores no seria forma conveniente ni practicable en-
tre nosotros; porque aparte del gasto enorme que impon-
dria al Fisco, si se organizaba con un personal de profe-
sores contratados en Europa, como estd organizado el
Instituto Pedagégico de Chile, y como debe organizarse
ese establecimiento, seria una especie de universidad con
régimen de colegio, que rivalizaria con nuestras faculta-
des inutilizdndolas, a semejanza de lo que pasa en algu-
N0Ss paises.

“Mas facil y mas practico es dedicar lasfacultades de
Letras y de Ciencias de esta capital, 4 la preperacion del
profesorado, agregando algunas nuevas catedras, y de-
dicando para la practica profesiondl el Colegio de Gua-
dalupe.”

El tercer sub—problema de la formacién del profeso-
rado secundario, el relativo al modo como debe formar-
se, es decir, a la clase de estudios que es necesario cursen
los futuros maestros, puede resolverse también de tres
modos diversos. Solo hacen estudios tedricos; teorismo:
hacen estudios tedricos y practicos al mismo tiempo, pa-
ralelismo; hacen estudios tedricos y después pricticos,
posteriorismo. El teorismo puro no existe en ningfin pais
de los que actualmente se dedican a formarcientificamen-
te el profesorado secundario. Los otros dos sistemasson
mas 6 menos semejantes desde el punto de vista de sus
resultados pedagdgicos. En Prusia, Hungria, Suecia,
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Francia y Chile se ha adoptado el posteriorismo. En Iu-
glaterra, Italia, Japén, Estados Unidos y Argentina el
pardlehsmo En Bélgica existen ambos sistemas. Pero
va se haga la pr cutlca pedagogica despues delosestudios
teéricos 6 al mismo tiempo que ellos, todos los educacio-
nistas, absolutameunte todos, estan de acuerdo en que la
preparacion de los futuros profesores, para que sea efi-
caz, debe ser tedrica y practica y no puramente tedrica.
esta es una verdad que ya no se discute: Fit fabricando
faber, como dice el provervio latino. Es preciso, absolu-
tamente preciso, que los candidatos 4 la ensefianza, prac-
tiquen en una escuela deaplicacién, que dicten lecciones en
colegios adecuados, conforme 4 los métodos aprendidos
teoricamente. La importancia de estos colegios & escue-
las de aplicacién, desde el punto de vista de la formacion
del profesorado es tal, que Rein, conocido pedagogo ale-
man, los ha comparado a los hospitales. La escuela
anexa, como dice, Langlois, seria, para el estudiante en
pedagogia, lo que la clinica ha sido siempre para el estu-
diante de medicina.

De las razones antecedentes se deduce que la formacién
del profesorado secundaria en el Perit debe ser tedrica y
practica, pudiendo adoptarse indistintamente el sistema
paralelista 6 el posteri‘orista pues ambos satifacen las
necesidades de la pr'lctlca pedagogica, siendo desde este
punto de vista mds 6 menos equivalentes.

Demostrado ya que la tormacion del profesorado se-
cundario debe ser tedrica y practica, vamos & ocuparnos
ahora de lo que debe saber todo buen profesor y por con-
siguiente, de la organizacién de los estudios teéricos v
practwos en los centros destinados 4 preparar maestros
para la segunda ensefianza.

Un buen profesor debe saber tres cosas: primero. lo
que va 4 eusefiar; segundo, algo mds de lo que va a ense-
flar; y tercero, el modo como va a ensefiar.

En cuanto al primer punto no cabe discusién, v no se
necesita insistir sobre él; pues el estudio de las materias
que va a ensefiar es lo primero que se exige 4 los que se
dedican 4 la carrera del profesorado.

El profesor para ;ser bueno necesita saber algo
mas de lo que va a ensefiar. Esta verdad pedagoégica no
es tan palpable como la anterior, y parece falsa 4 los que
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ignoran los principios cientificos de la educacién, y las
tendencias y fines de la ensefianza secundaria. Por eso
vamos a insistir algo sobre este tépico y 4 manifestar por
la observaciéon del funcionamiento del profesorado secun-
dario en los paises més adelantados de Europa, Asia y
América, que, como deo Bersot: “On ne sait pas assez, si
I'on ne sait que ce qu'on enseigne.”

El fin de la ensefianza secundaria debe ser eminente-
mente cultural, debe tender 4 desarrollar las energias
mentales y morales de los jovenes, 4 formarles el caracter
v la inteligencia, 4 educarlos en el Amplio sentido de la
palabra, y noa hacerlesaprender de memoria conocimien-
tos abstractos y especiales, ahogando la personalidad y
el espiritu, bajo la absurda esterilidad de los detalles inf-
tiles y aislados.

“El verdadero fin que el maestro debe tener constan-
temente presente, escribe Bourgeois, es dar, mediante un
saber cuya mayor parte se perderd, una cultura que que-
de. Porencima de los detalles y ejercicios cuotidianos de
la clase, es al espiritu, al alma misma de sus discipulos 4
los que debe (hrlJuse pues no se les prepara tanto para
las sanciones proximas de los exdmenes, sanciones con
frecuencia casuales € ilusorias, cuanto para las grandes y
decisivas pruebas, de la vida.” (1)

.« El fin primordial cn efecto, de la ensefianza secuudaria,
es desarrollar capacidades y aptitudes mentales en los
alumnos, vigorizarles la comprensién y el raciocinio, ha-
cerles amar lo bello y practicar lo bueno, y forméndoles
asi la inteligencia y el cardcter, prepararlos parala vida.

“La misién docente que debe llenar el profesor de en-
seflanza secundaria se hace cada dia més dificil. Dejando
de lado las discusiones nuncaagotadas, sobrelos fines es-
peciales de los estudios secundariosy fijaindose en los pro-
positos generales y superiores delaensefianza, diremos: no
puede ser el objeto de la ensefianza secundaria formar es-
pecialistas en materias aisladas, pues eso seria el medio
mas eficaz de matar el interés cientifico, sino debe ser, in-
troducirlos en los elementos de los diferentes ramos del
saber € imprimirles la conciencia clara de la unidad y de
las correlaciones estrechas que existen entre ellas.

(1) Instrucciones ministeriales de 1825.
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“No debemos llenar el cerebro del alumno con una
cantidad excesiva de conocimientos aprendidos de memo-
ria con dificultad, para olvidarlos muy rapidamente, des-
pués de pocos afios, sino que debemos despertar en él, el
razonamiento 16gico, la facultad de formar su criterio so-
bre la base de conocimientos sélidos, adquiridos por sn
mismo trabajo intelectual. En restimen: debemos prepa-
rar al hombre culto, que sepa ¢jercer su profcsmn v tenga
bastante interés v juicio para estudiar las cuesiiones im-
portantes de su época, de su nacién y de la humanidad, 4
fin de cooperar 4 la soluciéon de las mismas. (1)

Ahora bién, esa conciencia clara de la unidad y de las
relaciones estrechas que existen entre las diversas ramas
del saber, esa preparacion intelectual y moral para la vi-
da, ;podra darla un profesor que solo sabe lo que va a
ensefiar? Indudablemente no. Solo el que esta penetrado
del espiritu cultural de la ensefianza secundaria, el que
estd acostumbrado 4 considerar las cosas filos6fieamen-
te, el que se eleva 4 los principios generales del sabery de
la vida moral, individual y colectiva, el que conozca los
métodosdelainvestigacion cientifica, serd capaz deser un
buen profesor de ensefianza secundaria.

Esta superioridad mental, con la que un profesor de
geografia es capaz de transformar la materia que ensefia
en una verdadera disciplina cultural del espiritu, ¢s preci-
samente lo que se quiere significar cuando se dice que el
profesor debe saber lo que va 4 ensefiar v algo mas de lo
que va a ensefiar. Ese algo mas es la cultura general in-
dispensable para escapar a la rutina esteril de una espe
cialidad estrecha.

Esta cultura general debe ser esencialmente filoséfica,
porque el eriterio filos6fico es el Ginico que capacita ver-
daderamente, ensanchando el espiritu y haciendo profun-
do el pensar.

“Todos los aspirantes al profesorado deben adquirir
unacierta preparacion filoséfica y psicolégica ipuesto que
solamente por medio del pensamiento filoséfico se acla-
ran las presuposiciones fundamentales de las demds cien-
cias, proporcionandonos las relaciones existentes entre
ellas y sintetizando dltimamente los resultados de los es
tudios especiales. Deben tener una suficiente preparacion
filoséfica, no en el sentido de que conozean los sistemas

(1) La cuesti6n del profesorado secundario. Keiper.
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metafisicos, y encierren 4 los alumnos en el circulo de hie-
rro del sistema que prefieran, sino que tengan, en el con-
cepto superior de la palabra, espiritu filoséfico para escu-
drifiar los problemas que se presentan y para subordinar
los resultados de su materia especial al conjunto del sa-
ber humano.” [1]

El conocido pensador francés Aliredo Fouillee, para
demostrar que la educacién profesional de los maestros
de la ensefianza secundaria debe ser ante todo filoséfica,
ha escrito lo siguiente: “El profesor, cualquiera que sea
su espeuahdad ejerce una accién personalisima; por su
simple contacto diario con los discipulos, los forma mas
6 menos a su imagen, dandoles algo dé su espiritu y de

-su corazén. Sus ensefianzas contienen sugestiones conti-
nuas. Es indispensable, pues, que adquiera por el estudio
de las altas cuestiones morales y sociales la mayor eleva-
cién de ideas y de sentimientos que sea posible; solo asi
educard 4 los espiritus que se le han confiado. La ligere-

za, la mdiferencia, el e\ceptlclsmo demasiado frecuente
entre los literatos puros y afin entre puros sabios, puede
tener perniciosa accion disolvente; el estudio de los pro-
blemas de la filosofia general y aplicad:i es el gran reme-
dio para ese escepticismo. Todos los maestros deben ser
ante todo moralista; y para esto, es preuso que hayan
recibido verdadera instrucién moral.”

**Se ha sofiado, para formar buenosmaestros,enseﬁar
pedagogia pura: pero la verdadera pedagogia es la filo-
sofia. Como ha dicho Herbart, la educacién debe preo-
cuparse menos de los objetos mismos de estudio que del
espiritu del nifio. La verdadera educacién no exue sola-
mente para la ensefianza de la gramatica graméticos, pa-
ra la de la geografia geografos, para la de la historia his-
toriadores, todos mas 6 menos especialistas, exige atin
sobre todo psicélogos y moralistas. Esto equivale 4 de-
cir que solo un espiritu “filoséfico es capaz de ensefiar una
ciencia cuaiquiera de modo que resulte educativa, intelec-
tual y morlmente consider ada. Siun filésofo ensefia arit-
mética 6 gramdtica, estos cursos se vuelven interesantes,
porque su espiritu filoséfico le hard sentir la importancia
v las consecuencias de las leyes del niimero y de las leyes
del lenguaje, -y hara participar de este interés alos alum-
nos. El conocimiento de los diversos métodos le hara

(1) Keiper Op. cit.
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encontrar el mejor; el habito de remontarse 4 los princi-
pios y de abarcar el conjunto de las cosas, le impedird
perderse en los detalles, y tomar lo superﬂuo por lo nece-
sario; sus nociones psicologicas lo capacitaran para com-
plender ¢l alma del nifio y por lo mismo, para amarla;
sus conocimientos morales y sociales le exitardn a des-
prender de todas las cosas tanto la inspiracién de bon-
dad como cl espiritu de verdad. Nuestros mas brillantes
profesores de retérica y quiza atin mas que los otros, ne-
cesitan estudios filoséficos que los inicien en todas las di-
ficultades de los métodos, en la l6gica y en la psicologia
de la ensefianza. Quisiéramos que fueran menos ertaditos
en historia literaria y mas instruidos en verdaderas hu-
manidades, es decir, en todo aquello que concierne al espi-
ritu humano en general y al espmtu de los jovenesen par-
ticular; y para esto la pnmcra v mas mas esencial de las
COIldlClOlleS es darles el esplntu filos6fico que les falta, es
decir, despertar su interés por los estudios pelcolomcos
morales y sociales. Solo alli encontramos los frutos que
nutren, en lugar de coger simplemente las flores de ret6-
rica, 4 la moda de nuestros padres; 6 por lo menos las flo-
res literarias 4 la moda de hoy, las que mafiana pueden
marchitarse 4 su vez.

“No es admisible tampoco que nuestros profesores de
ciencias permanezcan extrafios a4 la cultura filoséfica,
pues, mas atn que los otros, estdn expuestos a perderse
en la especialidad, que puede estrechar el espiritu de los
discipulos asi como el de ellos.”

“Para los profesores demasiado especialistas, la ins-
‘truccién y la educacién moral son dos cosas distintas y 4
menudo contradictorias. Esto dltimo aparece con fre-
cuencia como una rémora, como un entorpecimiento
como un limite 4 la expansion de la vida indi-
vidual; cuwando en realidad, la verdadera vida del
individuo consiste en vivir la vida universal. La cien-
cia puede tener su moralidalidad si es presentada por los
maestros encargados de la educacion de lajuvencud, bajo
su aspecto social, en lugar de ser un simple instrumento
para fines personales y utilitarios; la historia tiene su
moralidad si se convierte en una especie de vida simpati-
ca, prolongada 4 traves del tiempo y del espacio; la mo-

ralidad de la literatura en fin, aparece si se le ensefia co-



mo una penetracién de la sociedad en el individuo, como
una expresién del alma colectiva por los génios mas per-
sonales. Es preciso volver la instruccion educativa, en
vez de dejarla en el estado de saber seco y frio. Pero esto
solo pueden hacerlo los profesionales que han recibido
una educacion filoséfica fuerte y completa, comprendien-
do estudios profundos de psicologia, de moral y de socio-
logia. (1)
" Ademas de los estudios filos6ficos es preciso que los
profesores hagan estudios pedagégicos generales y expe-
ciales, y que conozcan algo de fisiologia aplicada 4 la
la educacién. De modo que esa cultura general, indispen-
sable para todo buen maestro y cuya necesulad se expre-
sa (]1c1em]o que el profesor debe saber algo mas de lo que
va 4 ensefiar, se reduce, en altimo analisis, 4 conocimien-
tos filosoficos v pedagogicos. Filosofia subjetiva y obje-
tiva, es decir, psicologia, I6gica, moral y v atemética, ¥
1)C(Lur<)(r1a, comprcnd]endo Ta historia de la ciencia de la
educacion y la higiene escolar, son las dos clases de cono-
cimientos gener ales que no pugden ignerarlos profesores.
Si observamos el modo como se forman los profesores
secundarios en los diversos paises del globo, veremos que
en todos ellos se hace esta misma distinciéon entre los
conocimientos expeciales, es decir, las materias que va 4
ensenar el profesor, electivas segiin las inclinaciones de
cada cual, y los conocimientos generales, es decir, la cul-
tura filos6fica—pedagdgico, obhﬂratona para todos, sea
cual fuere la e\pecmhdad a que sc dediquen. En Prusia
los estudios generales que tienen por objeto, como lo he- .
mos visto, cultivar superiormente el espiritu de los maes-
tros, son psicologia logica y moral, principios pedagdgi-
cos generales, historia de la ciencia de la educacion, lite-
ratura alemana, las escrituras y la historia cristiana. En
Hungria, los estudios generales son: pedagogia, filosofia,
historia contemporanea, lengua y literatura h1111<ra1'as.
En Suecia, filosofia, p%woloma y légica; en In(rlatelm fi-
losofia, principios directores de la ensefianza, cuestiones
de métodos y literatura pedagégica; en Francia, filosofia,
en Bélgica, ])e(lafroma Y h]osoha' en Italia, pedagogla,
didéctica general € instrucciones y lemslamonescscolareS'

1 Keiper: Formacién del profesorado secundario.
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en Estados Umdos ciencias de la educacién, pedagogia;
filosofia y leglslamon escolar; en Chile, psi. oloma loolca,
ética, historia de los sistemas ﬁlosoﬁcos, pedagogu é
instruceién civica superior y en la Repablica Argentina,
por ﬁltimo, psicologia, filosofia, ética, sociologia y peda-
gogia.

Si teoricamente, desde el punto de vista de la ciencia
de la formacion del profesorado secundario, esta plena-
mente demostrado por los pedagogos mas notables que
los maestros deben tener, ademas del conocimiento de las
especialidades 4 que piensan consagrarse, una cultura
gener’ll filos6fea-pedagogico; si, por “otra parte, en todos
los paises del mundo se les da una cultura de esa especie,
es evidente qued los profesores de segunda ensefianza que
se formen en el Pert debe darseles una cu]turfx general fi-
losé6fica-pedagdgica.

No basta que el l)rofesor conozea lo que va 4 ensefiar
v algo mas de los que va a ensefiar, €s preciso que sepa
tamlnen como va a ensenar.

El aprendizaje de lo que puede llamarse el mecanismo
educativo, es decir, del conjunto de procedimientos mas
eficaces para trasmitir las ideas y los sentimientos, s6lo
se puede adquirir practicamente: ‘‘c’est en forgeant qu’on
devient forgeron,”’ como dicen los franceses; educando a
los demads es como se llega a ser buen profesor. Esta
practica pedagdégica, puede hacerse de dos modos; 6 si-
mulando clases; es decir, haciendo que un candidato 4
profesor les dicte lecciones a sus companeros, 6 poniendo
al futuro maestro en contacto directo con los alumnos
llevdandolo d dictar cursos 4 un colegio secundario. El pri-
mer sistema es msuficiente y cqmvalc. como dice Longlois,
A ensenar 4 tocar piano sobre el teclado de uninstrumen-
to sin cuerdas; ademas, es poco empleado; por consi-
guiente no nos detendremos en €l.  Ocupémonos del se-
gundo.

La practica pedagogico 6 stage se hacede dos modos:
6 en escuelas de aplicacion anexas 4 los institutos del
profesorado, 6 en colegios independientes, mediante una
reoganizacion especial de estos y un convenio mutuo, en
virtud del cual los cstudiantes del profesarado son admi-
tidos en esos colegios.

Las escuelas especiales de aplicacion, es decir, los co-
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legios creados con el exclusivo ohjeto de que los profeso-
res hagan en ellos su préactica pedagogica, existen: en
Prusm para el primer periodo de practica 6 sea para el
semmat:]ahr en Hungria, en Hueua en la Argentinay en
Chile.  Colegios oficiales 6 partwulares que sin ha-
ber sido creados con el cardcter de escuela de aplicacidn,
sirven para hacer la pratica pedagdgica, existen en Esta-
dos Unidos, Francia, Inglaterra, Japon, Bélgica € Italia.
Pero ya sean escuelas de aphc(luon 6 colegios adaptados
alas neceqdadcs de la practica l)e(]a<rorrlc 1, el resultado
es el mismo, pues en ambos casos se pone 4 las futuros
profesoreQ en contacto intimo y directo con los alumnos
de la ensefianza secundaria, que es el fin perseguido.

Ahora. bién, si ambos sistemas son equivalentes, v
dan los mismos resultados y si la creacion de una escuela
oficial de aplicacion es muy costosa, es evidente que en el
Peri, que es un pais que no puede dedicar grandes sumas
de diniero 4'la organizacion del pr ofesorado secundario,
debe obtarse por el segundo sistema, habilitAndose un
colegio secundario cualqune ra, el de Guadalupe por ¢jem-
plo, 4 fin de que los futuros profesores puedan hacer en
€l su préctica pedagdgica

En cuanto al tecnicismio de esta préctica pedadooua
aunque variable cn los detalles, puede reducirse en sus
principios generales 4 los sx(rmcntes puntos:

1"—A51st(fnud 4 lecciones modelos, dict tadas por ios
profesores encargados de la practica pedagdgica. 2v—
dictado de lecciones preparadas segtinlas indicaciones del
profesor; v 8°—Critica de las lecciones oidas y de las die-
tadas.

Esta pratica prcquponc el conocimiento, anteccdente
6 simultaneo de la metodologia general y especial.

Hemos visto que el sistema de formacién del profeso-
rado secundario en el Perti debe ser monopolista, univer-
sista, paralelista 6 postertiorista indistintamente, que es
preciso sean los estudios especiales, generales y técnicos;
que los generales deben ser filoséficos—pedagdgicos, v los
técnicos metodolnmcos v parcticados en un CO]CUIO secun-
dario cualqmcxa que sirva de cscuela de aphcacxon g
mos 4 examinar ahora siel proyvecto de formucion del
profesorado secundario, elaborado en las facultades; de
Letras de Lima, satisface 6 no 4 todas estas necesidades;
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es decir, vamos 4 hacer su critica, para determinar si esta
6 no inspirado en las verdades pedagdgicas fundamenta-
les, imperantes en la ciencia de la educacién contempo-
ranea.

Analisemos los antecedentes del proyecto en cuestién.

En la sesion de la Facultad de Letras, del nueve de
Diciembre de 1895, se di6 cuenta: -

“De un oficio del doctor Deustua, sometiendo 4 la
consideracién de lajunta un plan de modificacién de la
ensefianza de la facultad. El sefior Sub-Decano manifes-
t6 que el objeto de la sesién era ocuparse de este proyec-
to, cuya importancia habia reconocido desde luego, é
indicé que seria conveniente nombrar una comisién que
ocupase de estudiarlo, v de la que debia formatr parte el
mismo Sr. Deustua. Asi se acordd, siendo designados
también, para constituir la comisién, los doctores Flo-
res y Prado.”

Pagina 267 del libro de actas N° 2.

En la sesion del 19 de Diciembre del mismo afio, ‘‘el
doctor Flores, presidente de la comisién encargada de
informar sobre el proyecto del doetor Deustua, de que se
di6 cuenta en la dltima sesién, expuso que la comisién
estaba de acuerdo sobre la conveniencia del proyecto en
general, aunque habia discrepancia en aleunos de sus de-
talles, v pidio que se le diese nueva lectura. Al terminar
esta, llegé v ocupd la presidencia el Sub-Decano.”

“Habierta la discusién y después de undetenido cam-
bio de ideas entre todos los catedriticos, quedd aceptado
que al tratarse de la reforma de la instruccién superioren
la junta respectiva, se procure que se asigne 4 la Facul-
tad de Letras los siguientes fines practicos: 1° la prepa-
racion para el ingreso 4 la de Jurisprudencia;—2° la for-
macion de profesores de instruccién media;—3° la forma-
cién de funcionarios piiblicos.”

“Se acordé también que préviamente se obtenga el
concurso de las facultades de Jurisprudencia y Ciencias
Politicas, respecto 4 la modificacién que en “la organiza-
ci6n de las facultades universitarias harfa indispensable
¢l tercero de los puntos expresados, 4 cuyo fin el Sr. De-
cano conferenciara con los de las referidas facaltades.
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“Se acordd, igualmente, que se dirija al Decano de
Ciencias, para ponerse de acuerdo con éste, sobre la ma-
nera de realizar el segundo de los fines indicados, que de-
be ser comiin 4 ambas facultades.”

Se levantd la sesion.

Paginas 269 y 270 del libro de actas N°2.

Como se ve por las actas que anteceden, el sistema de
formacién del profesorado propuesto por el doctor Ale-
jandro O. Deustua, formaba parte de un vasto plan de
reforma de las facultades de ciencias v de letras.

La buena semilla fructifica siempre, y la idea pedago-
cica de formar en la universidad a nuestro profesores de
ensefianza secundaria, germiné con el tiempo, encarndn-
dose en el siguiente proyecto de ley:

Proyecto de ley sobre la formaciéon del profesorado
DE SEGUNDA ENSENANZA EN LAS

FACULTADES DE LETRAS ¥ DE CIENCIAS

Los senadores que suscriben tienen el honor de presentar el

sigutente provecto de ley:
El congreso de la Repiiblica Peruana,

Considerando:

Que el profesorado es la base fundamental de la ensefianza,
siendo por consiguiente necesario proveer lo conveniente para su
formacion;

Que él debe organizarse de manera que satisfaga los altos fi-
nes instructivos y educativos de la segunda ensefanza, constitu-
vendo, 4 la vez, una carrera y profesion expecial que estimule v
garantice en sus derechos y ventajas 4 los que a elia seconsngreﬁ;

Que por sus condiciones expeciales las Facunltades de Letras v
de Ciencias de la Universidad Mayor de San Marcos de Lima son
las llamadas 4 proporcionar el cuerpo docente de la segunda ense-
fianza de la reptiblica; '
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Ha dado la ley siguiente:

Art. 1."—Créase en cada una de las facultades de Letrasy de
Ciencias de la Universidad Mayor de San Marcos de Lima una
secciOn especial destinada 4 la formacién de profesores para los
co'egzios nacionales de la reptiblica.

Art. 2.°~-Los estudios de las secciones especiales durardn
cuatro anos y comprenderdn una parte tebrica y otra practica.

Art. 3°—Los estudios teéricos para los profesores de Letras
comprerden: Pedagogia, Filosofia subjetiva, Filosofia objetiva.
Historia de la civilizacién antigua, Moderna y del Perti, Geogra-
fia Cientifica General del Perfi, Historia de la Filosofia Antigua y
Moderna, Biologia, Sociologia, Derecho Constitucional y Econo-
mia Politica.

Todas estas materias se cursaran en Ila Facultad de Letras,
con excepeion de le de Biologia, que se estudiara enla Facultad
de Ciencias, y la de Derecho Constitucional y Economia Politica,
que se estudiardn en la de Ciencias Politicas y Administrativas.

Art. 4°—Los estudios tebricos para los profesores de (iencias
comprenden: Teorias Algebraicas v Geométricas Fundamentales,
Trigonometria Rectilinea, Dibujo, Mecdnica General, Astronomia
General, Fisica, Metereologia y Climatologia, Quimica General,
Biologia, Antropologia y Sociologia, Botanica, Mineralogia Pe-
dagogia y Filosofia Subjetiva.

Todos estos estudios se hardn en las Facultades de Ciencias,
con excepeién de los de Pedagogia y Filosofia Subjetiva, que cur-
sardn en las de Letras.

Art. 5°—La parte préctica de la preparacidon de los profeso-
res de Letras y de Ciencias, ademads de los trabajos en los respec-
tivos laboratorios y gabinetes, se hard en el Colegio Nacional de
Nuestra Sefiora de Guadalupe y consistirda en lecciones modelos
que dictardn bajo la direccién del director y de los profesores res-
pectivos de ese establecimieuto, en trabajos sobre Metodolo-
;‘giu y en conferencias periédicas que dardan conforme al plan que

ormulen las expresadas Facults des.

Art. 6°--Los estudios practicos que deben hacerse en el Cole-
gio de Guadalupe, se realizardn durante los dos Gltimos afios de
estudios tedricos.

Art. 7°—Terminados los cuatro afios de estudios 4 que se
refieren los articulos anteriores, las Facultades de Letras y de
ciencias, en vista de las pruebas y certificados que presente el
alumno, lo declarara expedito para ocupar el puesto de profesor
provisional, otorgédndole al efecto el certificado respectivo.

Art. 82—Este certificado da derecho para regentar una asig-
natura del ramo coerespondiente en cualquiera de los colegios
oficiales de segunda ensefianza y excluye 4 los demés profesores
internos que no lo tengan. ;

Estos profesores recibirdan el haber minimum de ciento ochen-
ta libras peruanas al afio y serdn nombrados par el Supremo
Gobierno, quien designara la asignatura y el colegio en que el
profesor debe servir,
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Art. 9—Pora obtener el diploma de profesor definitivo de
Letras 6 de Ciencias se requiere que el profesor con certificado
provisional 4 que se refiere el articulo 7.° haya servido tres anos
en el colegio respectivo y haya cumplido los demés requisitos que
establezca el reglamento que al efecto expidan la Facultades de
Letras y de Ciencias, con aprobacién del €onsejo Universitario.

Art. 10.—El diploma de profesor definitivo serd otorgado
por las facultades respectivas y da derecho al protesor que la
obtenga 4 que el gobierno lo nombre para regentar una asigna-
natura de Letras 6 de Ciencias de un colegio nacional, que esté
vacante 6 servido por un profesor con certificado provisional &
por un profesor interino. _

Art. 11.—Los profesores con diploma definitivo desde que
regenten cursos tendran los mismos goces y prerrogativas que
los actuales profesores por concurso y percibiran el haber mini-
mum de trescientas libras alano. .

Art. 12.—Los profesores con diploma definitivo gozardn de
alojamiento y manntencién en el colegio respectivo 6 de la asig-
nacién que con tal fin se consigne en el presupuesto de cada cole-
gio, cuando en éstos no se pueda proporcionarles dicho aloja-
miento y manutencion 6 cuando el profesor sea casado.

Art. 13.—El profesor con diploma definitivo, s6lo podra re-
gentar una asignatura ccn ese caracter, y estard obligado a de-
dicarse exclusivamente 4 la ensefianza en el colegio donde se halle
destinado, no pudiendo desempeiiar otro cargo 6 profesion fuera
del colegio

Art. 14-—Cuando concurran dos candidatos con diploma de-
finitivo para la provisién de una asignatura, se preferira al que
tenga, ademas, el diploma de doctor en Letras 6 Ciencias, segiin
el ramo de la asignatura.

Art* 15.—Los profesores con diploma provisional, 6 definiti.
vo, para que puedan regentar una asignatura necesitan, ademas,
haber cumplido 21 afios de edad. observar buena conducta, no
haber sido condenado criminalmente, no padecer de enfermedad
contagiosa y. no tener defecto fisico incompatible con el profeso-
rado,

Cuando sobreviniese durante el ejercicio del profesorado los
anteriores impedimentos los profesores seran jubilados 6 desti-
tuidos, segfin el caso, y de acuerdo con la ley vigente.

Art. 16.—Para ser director de un establecimiento oficial de
segunda ensefianza, se requiere tener diploma de profesor 6 ser
doctor en Letras & C(iencias en na Universidad mnacional 6
extrangera.

Art. 17.—Tienen derecho de preferencia en el nombramiento
de inspectores de instruceién primaria 6 media,los profesores con
diploma provisional 6 definitivo cuando no haya asignatura va-
cante en que destinarlos.

Art. 18.—Los derechos adquiridos por los actuales profeso-
res titulares de los colegios nacionales quadan subsistentes. Di-

7

chos profesores percibiran la misma renta que lleguen 4 obtener



los profesores con diploma definitivo, en el colegio en que estén
sirviendo, siempre que se sujeten 4 lo prescrito en el articulo 13.°

Art. 19.—Los doctores en Letras 6 Ciencias que al expedirse
esta Jey estén ensenando como profesores principales 6 de adjun-
tos con el caracter de interinos, quedarin en la condicién de pro-
fesores con certiiicado provisional, siempre que hayan dado exa-
men del curso de Pedagogia general y Metodologia @ obtengan
certificados de dichos estudios otorgados por las respectivas Fa-
cultades.

Art. 20.—Las condiciones de admisién en las secciones profe-
sionales serdn las’mismas que se exigen para el ingreso como
alumno en las facultades de letras y de ciencias.

Art. 21.—Los estudios para profesores de letras 6 de ciencias
a que se refiere esta ley, se haran conforme 4 los programas espe-
ciales que al efecto, formularan las respectivas facultades.

Art. 22, —Créase en la Facultad de Letras de la Universidad
Mayor de San Marcos, la catedra de Geografia cientifica general
y especial del Peri, y en las de Ciencias la citedra de Biologia y
Metodologia de las ciencias, con cargo al presupuesto general de
la repfiblica.

Art. 23.—Los catedraticos que deban regentar estas nuevas
catedras serdin nombrados por el supremo gobierno conforme al
articulo 331 de la ley orgénica de instruccién.

Art. 24.—Créase dos becas por cada departamento para estu-
diantes que siguen la carrera del profesorado, los cuales recibiran
gratuitamente la ensefianza determinada por esta ley v el aloja-
miento y munutencion en el colegio de Guadalupe,

El agraciado qudara excluido del beneflcio de la beca si pier-
de por cuenta suya un afio de estudios.

Art. 25.-Los gastos que ocasionen las becas 4 que se refiere
el articulo anterior, tanto en la Universidad como en el Colegio
de Guadalupe, serdan cubiertos por el Supremo Gobierno, quien
designara los candidatos que deban acuparlas.

Art. 26.—El profesorado de mujeres queda sometido 4 las
disposiciones que sobre la materia establece la ley orgénica de
instruccién, mientras se dé una especial al respecto.

Art. 27.—Quedan derogadas las leyes y disposiciones qre se
opongan 4 la presente.

Dada, etc.

(Firmado)—]. Prado y Ugarteche—]. Capelo—]. R. Loredo—
W. Molina.

Para nuestras condiciones econémicas expeciales y
nuestra incipiente vida pedagdgica, el proyecto queacaba
de leerse es bastante adecuado. Ademas esta en armonia
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con los principios cientificos modernos de la formacién
del profesorado, como vamos 4 demostrar.

Nuestras universidades son oficiales, y los titulos que
confieren legitimamente reconocidos por el Estado, por
conswuxentg el sistema de formacién del profesorado na-
c1onal propuesto en el proyecto es monopolista. Siendo
las Facultades las encargadas de la preparacion profe-
sional de los maestros, cl sistema es netamente universais-
ta; y paralelista segiin se expresa en el articulo 6° del
proyecto.

Ahora bién, del ligero examen que hemos hecho de Ia
formacién del profesorado secundario extrangero resulta
que el sistema monopolista, universaista y paralelista es
uno de los mejores y de los més corrientes.

En cuanto 4 la organizaziéon de los estudios conside-
rados en si mismos, el proyecto es también cientifico. He-
mos visto que un buen profesor debe saber tres cosas: lo
que va 4 enseflar, algo mas de lo que vd 4 ensefar, y co-
mo va 4 ensefiar; y en el proyecto que analizamos estan
consideradas estas tres necesidades profesionales. En los
articulos 3° y 4° se consignan dos clases de estudios; uno
especiales de ciencias y de letras segtin sea ¢l profesm'ado
escogido por el alumno, y que sirve para que el maestro
aprenda lo que va 4 ensefiar; y otros generales comunes
4 todos los estudiantes, destinados a suministrarles el
conocimiento de ese algo mas de lo que van 4 ensefiar, es
decir, a darles la cultura filoséfica mdmpensahle para que
sean capaces de educar dignamente 4 sus semejantes, pe-
netrandose de los ver(laderos fines de la educacién media:
y ampliarles el horizonte intelecctual y moral volviéndo-
los en la medida de lo posible mas inteligentes y capaces.

Esta preparacién comin de los profesores destinada
4 darles una cultura general suficiente es filoséfica v pe-
dagdgica en todos los paises cultos, siendo también filo-
sofica y pcdavéoica en el _proyecto, como puede verse en
sus articulos 3° v 4°, segfin los cuales todos los alumnos
estan obligados 4 estudiar psicologia, 16gica, moral, so-
ciologia, biologia y pedagogia.

En cuanto al conocimiento de¢l modo como deben en-
sefiar, adcmc'ls de los estudios pcda(r(wicoe tedricos, el
articulo 5° determina la forma de la practica pedzzgovlca
de los futuros protesores que es cientifica y completa.



~Otra delasventajas del proyecto de ‘la - facultad "de
letras es que tiende 4 la formacidn de la carrera  del pro-
fesorado nacional. : L CaE:

No basta, en efecto, formar profesores, es preciso que
estos se dediquen por entero 4 la ensefianza; y que no de.
sempeinen, como sucede actualmente con la mayoria de-
ellos, las asignaturas de la ensefianza secundaria de mo-
do subsidiario, consagrandoles unas pocas horas 4 la
semana. Y como esto no se puede conseguir mientras los
sueldos de los maestros sean exiguos, los articulos 11,
12 y 13 se ocupan de las condiciones econdémicas de los
profesores asignandoles el minimum de trescientas libras
anuales, suma que permite indudablemente tener profe-
sores aceptables. '

El proyecto que venimos de analizar es como se ve
bastante completo y cientifico. Tiene sinembargo algu-
nos pequefios defectos debidos no 4 omisiones en sus ar-
ticulos, sino 4 la insuficiencia de nuestro medio. Uno de
ellos es, por ejemplo, la falta de especializaciéon del profe-
sorado. Las facultades van 4 preparar maestros de cien-
cias fisicas, matemdticas y naturales, y de filosofia y le:
tras en conjunto, y no de asignaturas especiales y annes
dentro de cada una de estas disciplinas cientificas, como
sucede en todos los paises extrangeros que hemos exami-
nado anteriormente. Pero este defecto, aunque parezca
paradoja puede decirse que es una cualidad, porque es
una generalizacién buscada que produce una multicapa-
cidad necesaria. Sien el Pera se formaran profesoressolo
de historia, de filosofia, de literatura, de quimica, de fisi-
ca, de dlgebra etc., separadamente; les seria sumamente di-
ficil encontrar colocacién. pues nuestra vida pedagbgica es
aun rudimentaria y por lo tanto homogénea y falta de
especializacion. Las especialidades en educacion, como en
medicina, abogacia, agricultura, como en todos los
ramos de la actividad humana, es flor de progreso. Mien-
tras el nimero de habitantes de un pais no sea crecido,
mientras la especializacién funcional colectiva no se pro-
duzca definitivamente, es infitil pensar en especialidades.
La falta de especializacién de los profesores secundarios,
que es un defecto desde el punto de vista de la ciencia
educativa contemporanea, es casi una cualidad, conside-
rada relativamente 4 las condiciones peculiares de nues-
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tra ensefianza mnacional, porque es una adaptacion del
maestro al medio en que deberda actuar, y sabemos que
- toda adaptacion del ser al medio, es circuntancia favora-
.~ ble de buen éxito posible.
Existe una omisién en el proyecto facil de subsanarse
" relativa 4 la condicién en que quedarian los doctores de
ciencias y de letras cuando dicho proyecto sea ley. En el
articulo 18 en efecto se trata de los derechos ddqniridos
por los profesores que estén dlctando sus clasesen la épo-
‘ca en que rya el nuevo régimen pedagdgico, pero en
ninguna parte se ocupa de los titulados antes de la dac-
cionde la ley que deseen optar despuesel titulo de profesor.
Fundandonosen razones de analogla, y teniendo en cuenta
lo que en idénticas condiciones se dispone en otros paises,
nos parece se se deberia adicionar el proyecto con un ar-
ticulo que dijera poco mas 6 menos lo mismo que lo ex-
presado por el doctor Deustua en su primitivo proyecto
al tratar de los doctores en letras graduados conformc al
antiguo régimen, haciendolo natur almente extensivo 4 los
doctores en ciencias. La disposicion es la siguiente: “Los
actuales doctores en letras [y en ciencias] podlan obtener
los mismos titulos si completan sus estudios con arreglo
al plan antes indicado y hacen su practiea en el colegio
de Guadalupe”

Hemos llegado al fin de nuestro modesto trabajo, ¥y
creemos haber demostrado que, dadas las circunstancias
econémicas y pedadogu.as del Perdi, la formaciénde los
profesores de instrucciéon media en nuestra universidad,
no sélo es posible, sino conveniente; y que por lo tanto,
al formular las bases de la formacién del profesorado se-
cundario, la Facultad de Letras de Lima ha hecho proficua
labor de utilidad nacional, realzando la importancia del
proyecto con el prestigio de su nombre.
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