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SENTIDO Y PRACTICA DE LA MORAL
SEGUN JEAN PIAGET

Santiago Cueto

on la obra de Jean Piaget ocurre lo que con la de muchos grandes
C psicélogos: se le puede ubicar en un continuo en el que sus traba-
jos representan indudablemente un hito mayor. En otras palabras, las
ideas de Piaget han tenido relevancia en si mismas y en que han inspira-
do a muchos a profundizar los temas que él propuso. Siguiendo esta
consideracion, este articulo esta dividido en cinco grandes secciones: en
la primera se discutiran brevemente los antecedentes a la obra de Piaget,
y especificamente se presentaran las principales ideas del socidlogo fran-
cés Emile Durkheim respecto a la moral; en la segunda y tercera partes
se presentaran los principales puntos de la obra misma de Jean Piaget
en lo que se refiere a sus estudios de desarrollo y educacién moral; en la
cuarta se discutiran algunas criticas a su obra y se presentara brevemen-
te el trabajo de su principal seguidor, Lawrence Kohlberg. En la Gltima
se discutird la vigencia del prensamiento piagetano en el contexto perua-
no.

Como preambulo es relevante discutir qué entiende Piaget, y en
general los psicblogos, cuando se refieren a moral. Moral alude a un
sistema de conductas basado en principios sobre lo que esta bien, tiene
virtud o es justo. Esta debe ser distinguida, en primer lugar, de las prefe-
rencias religiosas u otras similares que pertenecen fundamentalmente
al dominio de preferencias personales. En general, la moral comprende
un componente individual y uno social, aunque la importancia que se
le da a cada uno varia de acuerdo a los autores. En segundo lugar, se
debe distinguir moral de cuestiones de modales, moda y etiqueta. Estos
son normas sociales aceptadas ampliamente en un momento determi-
nado y no tienen que ver con cuestiones de justicia. Por tltimo, se debe
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aclarar que en este articulo se va a referir a la moral desde la perspecti-
va de la psicologia y la educacién y no de la filosofia de la moral o ética.

Emile Durkheim y la moral social

Emile Durkheim (1858-1916) publicé en Francia una serie de li-
bros que tendrian una gran influencia, reconocida o no, en el trabajo de
muchos autores de psicologia moral del siglo XX. Entre estos estan La
division del trabajo (1893/1933) y especialmente Educacidn moral: un estudio
en la teoria y aplicacion de la sociologia del conocimiento (1925/1961).

Para Durkheim existen tres elementos esenciales para la internali-
zaciéon de valores morales. El primero es la autoridad y disciplina, elemen-
tos fundamentales para controlar las pasiones e impulsos naturales en
los seres humanos. Estas son las que permiten la organizacién de socie-
dades humanas estables. El segundo componente, la pertenencia a grupos
sociales, es lo que permite al individuo trascender de una moral indivi-
dual a una social que permite compartir responsabilidades al grupo. El
tercer componente, autonomia, se refiere al requisito que debe cumplir
toda accién humana para ser considerada moral: ser la expresiéon de
una comprension de las causas y consecuencias del acto realizado. Es
asi que Durkheim ve que la conducta moral no deberia (idealmente) ser
el resultado de la imposicién de las leyes ni de una autoridad externa,
sino que tiene que nacer del individuo como miembro de un grupo.

En base a estas ideas es que Durkheim sugiri6 algunas pautas para
la educacién moral. Pensaba que la primera tarea del maestro era in-
culcar habitos morales que reflejaran las practicas de la sociedad. Estos
hébitos debian contrarrestar los sentimientos egoistas naturales en todo
nifio. Para Durkheim es deseable, ademas, que el individuo aprenda no
solamente cuéles son los patrones de conducta morales en una socie-
dad, sino también por qué existen. Cémo lograr ambos objetivos es sin
embargo uno de los principales vacios de Durkheim, y en su obra hay
un trasfondo claro de preeminencia de lo social por encima de lo indivi-
dual. Esto es lo que ha llevado a mucha gente a criticar las ideas de
Durkheim, presentdandolas como una justificacién para cualquier orden
social, no importando su calidad moral con tal de que sea un orden
colectivamente aceptado (Rich y De Vitis, 1994).
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Aunque las ideas de Durkheim no hayan sido compartidas por
muchos de los autores que le siguieron, no se puede negar que inicié el
interés contemporaneo en la psicologia y educacién moral sefialando
en rasgos generales cudles debian ser los principales temas de discusién.
En base a muchas de las ideas de Durkheim, y mas en oposicién que en
acuerdo, Piaget va a formular su propia teoria.

Piaget y el juicio moral

La teoria de Piaget sobre psicologia moral se encuentra fundamen-
talmente en su obra EI criterio moral en el nifio, publicada originalmente en
1932. Tal como en los estudios de desarrollo cognoscitivo, Piaget usé el
método clinico para investigar el desarrollo moral. De acuerdo a este
método, Piaget sostenia conversaciones con los nifios, tratando de des-
cubrir cudl era la concepcién de lo justo o qué sanciones correspondian
a diferentes transgresiones a normas establecidas. Piaget no estaba inte-
resado en cual respuesta emitia el nifio, sino en cudl era la justificacién.
Asi, Piaget no seguia un protocolo establecido de preguntas, sino que
iba repreguntando al nifio de acuerdo a las respuestas que obtenia. A
través de este método Piaget intentaba ver la moral desde el punto de
vista de sus interlocutores.

Especificamente, Piaget bas6 sus estudios en informacién que pro-
venia de la observacioén y la discusiéon con nifios jugando a las bolitas.
Piaget se presentaba al nifio diciendo: Zengo unas bolitas (las pone sobre la
gran mesa tapizada de verde, al lado de un trozo de tiza con el cual el
niflo podra dibujar un cuadrado). Vas a ensefiarme cémo se juega. Cuando era
pequefio, jugaba mucho, pero lo he olvidado. Me gustaria volver a jugar. Vamos a
Jugar juntos. Tu me ensefiards las reglas y yo jugaré contigo (1932/1977, pp. 18-
19). En realidad Piaget conocia perfectamente las reglas, pero esta pre-
sentacion le permitia luego preguntar a los nifios sobre lo que correspon-
dia en cada situacién o cometer errores adrede para observar la reaccién
del nifio. Asi, Piaget formulaba preguntas como ;Ddnde se originan las reglas?
Estas, ipueden ser modificadas?; si es ast, ;cudndo y cémo? ;Cémo se define mentir y
hacer trampa? ; Cudles son los castigos para los que rompen las reglas?

Encontr6 entre los nifios mas pequefios un fuerte egocentrismo:
“El niflo no piensa, en primer lugar, mas que en utilizar por si mismo
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sus nuevas adquisiciones. Juega individualmente con una materia so-
cial: el egocentrismos es asi” (Piaget, 1932/1977, p. 29). El siguiente
didlogo con un nifio ilustra esto:

BAUM (6 afios y medio) ...empieza por trazar un cuadrado y colocar tres
bolitas. Afiade: ‘Unas veces se ponen 4, otras 3 6 2.~ ‘4O 52— ‘No, cinco
no, pero algunas veces se ponen 6 0 8— ‘;Quién empieza cuando juegas
con los chicos?’— ‘Algunas veces yo, otras el otro’—¢No hay ninguna forma
de saber quién tiene que empezar?’ —No’... Jugamos un momento y pre-
gunto quién ha ganado: ‘El que ha tocado un marbre, es el que gana’.—
‘Bien, ¢quién ha ganado?’ — ‘Yo, y después usted’. Volvemos a empezar. El
toma dos, yo ninguna. ‘:Quién ha ganado?— “Yo™— ‘¢Y yo?’ —‘Usted ha
perdido’ (Piaget, 1932/1977, p. 30).

Otros nifios en cambio mostraban un fuerte apego a las reglas esta-
blecidas, como por ejemplo:

MAR (6 afios) ...declara que en la época de su papa y en la época de Jesus,
se jugaba como hoy. Se niega a inventar un juego nuevo: ‘Nunca he inven-
tado juegos’. Entonces le proponemos un juego nuevo, que consiste en
poner las bolitas sobre una caja de cerillas y hacerlas caer alcanzando la
caja: ‘;No se puede jugar asi?’— ‘Si’ (se pone a jugar y parece que se divier-
te). ‘¢Podria convertirse en un juego justo este juego?’— ‘No, porque no es
lo mismo’. Las mismas reacciones con otros intentos (Piaget, 1932/1977,
p. 49).

En cambio nifios mayores no tenian tanta dificultad para generar
juegos nuevos o cambiar las reglas establecidas:

BLAS (12 afios) ...estima que el juego de las bolitas debi6 empezar hacia
el afio 1500, en los tiempos de la reforma: ‘Inventaron el juego los nifios.
Hicieron pequeifias bolas con tierra y agua. Se divertian haciéndolas ro-
dar: cuando empezaron a hacerlas chocar, tuvieron la idea de inventar un
juego: Se dijeron que cuando uno tocara a otro, podria quedarse con su
bolita. Supongo que después inventaron el cuadrado: Para estar obligados
a hacer salir las bolitas del cuadrado. Para que las bolitas estuvieran siem-
pre a la misma distancia, inventaron la linea. Pero la inventaron después.
Cuando se descubrié el cemento, se hicieron las bolitas como hoy. Las
bolitas de tierra no eran lo bastante solidas, entonces los nifios pidieron a
los fabricantes que las hicieran de cemento’. Rogamos a Blas que inventa-
ra una nueva regla. Encontré esta: ‘El que llegue mas lejos en un concurso
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previo, podra empezar la partida’. Pero esta regla no le parece buena. ‘Por
que habria que correr demasiado para ir a buscar las bolitas’. Encuentra
otra, que consiste en jugar en dos cuadrados, uno dentro de otro. ‘;Crees
que todo el mundo querria jugar asi?’ —Los que lo han inventado’. ‘M4s
tarde, si se juega igual, a tu nueva regla que al cuadrado. ;Cuél serd méas
justa?— ‘Las dos igual’ (Piaget, 1932/1977, p. 56).

Piaget basé sus conclusiones en las reacciones de los nifios a histo-
rias cortas que €l les presentaba como las siguientes:

a. Un niflo que se llama Juan estd en su habitacion. Le llaman para
cenar. Entra en el comedor. Pero detrds de la puerta habia una
silla. Sobre la silla habia una bandeja y sobre la bandeja habia 15
tazas. Juan no podia saber que todo esto estaba detras de la puerta.
Entra: la puerta golpea la bandeja y se rompen las quince tazas.

b. Habia una vez un nifio que se llamaba Enrique. Un dia que su
mama no estaba, quiso coger dulces del armario. Se subié a una
silla y alargd el brazo. Pero los dulces estaban muy arriba y no
pudo cogerla. Lo que ocurrié fue que al intentar cogerla golped
una taza. La taza se cayd y se rompi6 (Piaget, 1932/1977, p. 102).

Luego Piaget preguntaba a los nifios cudl acciéon habia sido peor.
En relacién a esta historia Piaget encontré que nifios pequefios (aproxi-
madamente entre 5 y 7 afios) consideraban que el dafio de Juan era
peor que el de Enrique, pues habia roto mas copas (de acuerdo a ellos la
consecuencia de las acciones es el principal argumento para juzgar la
gravedad de un acto). Nifios mayores en cambio tomaban en cuenta la
intencién del acto, y ya que las acciones de Juan eran el resultado de un
accidente, eran consideradas menos graves que las de Enrique. Uno de
los temas fundamentales en la obra de Piaget (donde se nota claramen-
te la influencia de Durkheim) es el énfasis que puso en investigar cuan-
do los nifios veian justificable cuestionar la autoridad de los adultos o las
normas establecidas.

Piaget realizo otros estudios con historias sobre robo y mentira con
resultados similares. En el caso del robo los nifios pequefios juzgaban
un robo en funcién de la cantidad robada, mientras que los nifios mayo-
res tomaban en cuenta en cambio por qué se producia el robo. En el
caso de la mentira Piaget observd una evolucién de la concepcién de las
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mentiras como “malas palabras”, a algo que falta a la verdad, para fi-
nalmente considerar mentiras solamente aquello que se afirma con la
intencién de engafiar. Asi, nifios pequeflos consideraban peor una men-
tira mas obviamente falsa que una que fuera simplemente una exagera-
cién. Es decir, la magnitud de la mentira es la que determina su impor-
tancia. Para los nifios mayores la clave es la intencion.

Otra de las nociones que interesaba a Piaget era el castigo. Asf,
Piaget distinguid entre el castigo expiatorio y el castigo por reciprocidad. El
primero es el que considera que aquél que falte a la justicia debe sufrir
un castigo masivo que de alguna manera ‘limpie’ o libere al infractor de
la responsabilidad del dafio. El castigo por reciprocidad en cambio busca
lograr que el autor de la falta comprenda la naturaleza y consecuencias
de sus acciones y reciba un castigo que esté en proporcion con el delito
(Flavell, 1971).

Un ejemplo de lo anterior es un nifio que no lleva a casa la comida
para la familia, a pesar de que se le ha pedido que lo haga. Un castigo
expiatorio seria gritarlo o mandarlo a su cuarto castigado. Un castigo por
reciprocidad seria, por ejemplo, no hacer un favor al nifio que sea similar al
que €l no quiso hacer. Piaget encontrd que entre las opciones que daba a
los nifios, los mas pequefios encontraban que eran mas justos aquellos
que expresaban un castigo expiatorio, mientras que los mayores preferian
un castigo por reciprocidad. Los nifios mayores, también, pensaban que todo
castigo debia ser acompainado de una explicacién al infractor.

Relacionadas a lo anterior estan las concepciones que sobre justi-
cia hallé Piaget. Piaget observ) que los nifios mas pequefios creian co-
muanmente en una justicia inmanenfe, que se caracterizaba por considerar
que todo acto seria castigado o premiado finalmente como parte de un
proceso natural: ningtn acto quedara impune. Un segundo estadio es el
de la justicia retributiva, basado en la nocién de que cada nifio debe ser
castigado o premiado en proporcién directa a su acto. Este tipo de justi-
cia es totalmente concreta y basada en normas establecidas. Los nifios
mayores creian, en cambio, en la justicia distributiva, que se basa en que
los actos deben ser recompensados o castigados por el medio social de
una forma que sea proporcional al acto. En este caso la responsabilidad
de los autores es fundamental para impartir justicia, cosa que no ocu-
rria en los estadios anteriores.
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En base a todas sus observaciones con nifios e intentando sinteti-
zarlas, Piaget postulé una tendencia temprana en el desarrollo moral
que se caracteriza por el egocentrismo del individuo. A menudo se ha in-
terpretado esto como egoismo, pero Piaget se referia basicamente a la
dificultad del nifio para ponerse en el lugar de las demas personas. Asi,
comunmente el nifio pequeiio atribuye a los demas los propios criterios
y deseos.

Sobre esta tendencia inicial se van a desarrollar dos estadios. El
primero fue lamado por Piagetmoral heterdnoma. En este estadio el nifio(a),
de aproximadamente entre 5 y 7 afios, considera moral aquello que ha
sido establecido por las autoridades que respeta (especificamente los
padres). En este estadio el pensamiento del nifio es absoluto (lo que esta
establecido es lo correcto sin oportunidad de cuestionamientos) y la moral
se basa en la coaccién que los mas poderosos ejercen en los méas débiles.
Piaget llamé a este estadio de realismo moral porque “las obligaciones y
valores son determinados por la ley o el orden en si, independiente-
mente de las intenciones o relaciones” (Piaget e Inhelder, 1969, p. 125).

El siguiente y ultimo periodo es llamado de moral auténoma (o moral
de equidad y cooperacién) y aparece hacia el final de la infancia e inicio
de la adolescencia. En esta etapa el nifio(a) empieza a desarrollar un
sentido mas subjetivo de autonomia y reciprocidad. En este estadio las
experiencias sociales, sobre todo con nifios de la misma edad, se vuel-
ven el vehiculo principal para el desarrollo de nociones de cooperacién
e igualdad. Estas nociones se van a ir desarrollando en la medida en que
el nifio pueda descentrar sus perspectivas y ponerse en el lugar de otras
personas.

Sobre estos estadios cabe notar, en primer lugar, la influencia de
Durkheim en la formulacién de la moral heterdnoma. Sin embargo, Piaget
ve en los nifios que estudia la capacidad para trascender las nociones
establecidas por los padres o la sociedad para generar conceptos pro-
pios de justicia. En segundo lugar, hay un paralelo claro entre los esta-
dios de desarrollo moral y los de desarrollo cognoscitivo. El egocentris-
mo y la moral heterinoma corresponden a los estadios sensoriomotriz y
preoperacional de desarrollo cognoscitivo. En cambio la moral auténoma
corresponde a los estadios operacional concreto y operacional abstrac-
to. Asi, el juicio moral auténomo sélo es posible cuando aparece la ca-
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pacidad para realizar operaciones mentales. Los paralelos entre desa-
rrollo moral, desarrollo cognosctivo y los diferentes conceptos que se
han descrito figuran en el cuadro 1:

Cuadro 1. Paralelos en el desarrollo segin Piaget

Preoperatorio | Heterénomo | Consecuencias| Expiatorio Inmanente
priman y retributiva
Operatorio Auténomo Intenciones | Reciprocidad | Distributiva
concreto priman
y formal

Piaget describi6 sus estadios de desarrollo moral en forma similar a
los de desarrollo cognoscitivo. En otras palabras los estadios de desarro-
llo moral son considerados innatos (al menos las estructuras biolégicas
para desarrollar el sistema cognoscitivo y el afectivo), invariantes (es decir,
la secuencia es siempre de moral heterénoma a auténoma y nunca al revés),
jerarquicos (el pensamiento auténomo supone un estadio mas avanza-
do que el heterbnomo aunque no lo desplace totalmente), y universal
(es decir, las nociones fundamentales descritas se presentan en todas las
culturas del mundo, aunque los contenidos especificos varien).

No se debe asumir sin embargo que Piaget concebia el desarrollo
moral como un proceso puramente cognoscitivo. Piaget pensaba que
existe una clara interconexién entre componentes cognoscitivos y
afectivos:

Aunque estos dos aspectos no pueden ser reducidos a uno solo, son de
todos modos inseparables y complementarios. Por esto no debe sorpren-
dernos un marcado paralelismo en sus respectivas evoluciones. Los es-
quemas cognoscitivos que estan inicialmente centrados en las acciones
del nifio se vuelven los medios a través de los cuales el nifio construye un
universo objetivo y descentrado; de manera similar, y a los mismos ni-
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veles sensoriomotrices, la afectividad procede de una falta de diferencia-
cién entre el yo y el medio fisico y humano hacia la construccién de un
grupo de intercambios e inversiones afectivas que enlazan al yo diferen-
ciado a otras personas (a través de sentimientos interpersonales) o cosas
(a través de intereses a varios niveles) (Piaget e Inhelder, 1969, p. 21).

La esencia misma de la moral es para Piaget el sentimiento adqui-
rido de justicia, y a partir de ese sentimiento se hace una representacién
cognoscitiva en forma de esquemas.

Piaget y la educacién moral

En su trabajo La nueva educacion moral (1960), Piaget desarroll6 una
serie de ideas sumamente interesantes. Como se vera mas adelante, mu-
chas de sus ideas han sido adoptadas en corrientes contemporaneas so-
bre el tema. En temas de educacion moral una notable influencia fue la
del educador norteamericano John Dewey (1916), quien fue de los pri-
meros en acentuar la importancia de la participacién de los estudiantes
en su propia educacion.

Para Piaget las opciones que tiene al frente la educacién moral son
inculcar una moral heterénoma o ayudar al desarrollo de una moral autd-
noma:

Son dos tipos de respeto que parecen explicarnos la existencia de dos
morales, cuya oposicién en los nifios se observa sin cesar. De una ma-
nera general se puede decir que el respeto unilateral yendo a la par con
la relacién de presién moral, conduce... a un resultado especifico que
es el sentimiento del deber. Pero el deber primitivo que resulta asi de la
coaccién sobre el nifio sigue siendo esencialmente feterdnomo. Por el con-
trario, la moral que resulta del respeto mutuo y de las relaciones de co-
operacibén puede caracterizarse por un sentimiento diferente, el senti-
miento del bien, méas interior en la conciencia, y el ideal de reciprocidad
del cual tiende a llegar a ser enteramente autdénomo (Piaget, 1960, p. 13).

Piaget favorecia claramente una educacién para el desarrollo de la
moral auténoma. Para ello propuso los “procedimientos activos” de respe-
to mutuo y cooperacion entre nifios. Piaget observaba en cambio que
los métodos mas populares de educacién moral se basaban en lo que el
llama “respeto unilateral” (Durkheim habia sugerido estos métodos); es
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decir, aquéllos que llevaban al desarrollo de una moral heterénoma. De
acuerdo a Piaget es fundamental que cierto grado de moral heterénoma
subsista en el adulto; de otra manera la vida en sociedad seria imposi-
ble. Para Piaget la educacién moral no debe ser tema de un curso espe-
cifico, sino tema constante de trabajo en la escuela.

Piaget fue especifico en cuanto a sus recomendaciones para la edu-
cacion moral: “La ‘escuela activa’ reposa sobre la idea de que las mate-
rias que se han de ensefiar al nifio no deben ser impuestas desde fuera,
sino que deben ser descubiertas de nuevo por él mediante una verdade-
ra investigacién y una actividad espontanea. ‘Actividad’ aqui esta en
oposicion a receptividad. La educacién moral activa supone, por consi-
guiente, que el nifio puede hacer experiencias morales y que la escuela
constituye un medio propio para tales experiencias” (Piaget, 1960, p. 33).

Es importante hacer una precision al referirnos a la educacién moral
segun Piaget: él no estaba recomendando fomentar una moral auténoma
puramente individual, sino que introducia un componente social al su-
gerir que ésta debia desarrollarse en el contexto de la relaciones con
adultos y con otros nifios. Asi, Piaget se apartaba de un relativismo mo-
ral para favorecer una autonomia moral formada en sociedad.

En un pasaje claramente polémico Piaget sefiala su posicion frente
al reforzamiento:

... las escuelas de ‘métodos activos’ tienden a eliminar toda recompen-
sa, no s6lo por la supresion de las notas propiamente dichas, sino por el
caracter colectivo adquirido por el trabajo... la recompensa, como el
castigo, es indiscutiblemente la sefial de la heteronomia moral: cuando
la regla es exterior al individuo es cuando se hace necesario, para con-
quistar su sensibilidad, un simbolo de aprobacién (Piaget, 1960,
pp. 49-50).

Aun cuando el lector no esté de acuerdo en suprimir las notas to-
talmente, la idea de reducir su importancia en la escuela para favore-
cer otros métodos de evaluacién (autoevaluacidn, evaluacién de pares)
es sin duda interesante.

Es notable que hasta el dia de hoy se contintan debatiendo los
paradigmas de educacién moral basicamente en los términos que plan-
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te6 Piaget. Por ejemplo, Benninga (1991) encuentra que las grandes
opciones contemporaneas se plantean entre un modelo directo y uno
indirecto. El primero se caracteriza por el afin de inculcar valores, y
especialmente conductas, aceptados socialmente en los nifios. Este afron-
te se basa en la idea de que los nifios no sabran escoger por si mismos
cuando se les planteen dilemas morales y, por lo tanto, deben haber
sido educados en las respuestas correctas. Por otro lado, los métodos
indirectos se basan en proveer al nifio de herramientas para el desarro-
llo de una moral propia. Este afronte se basa en la idea de que los nifios
pueden decidir por si mismos y de todos modos deberan hacerlo pues
constantemente se plantean dilemas morales novedosos para los que no
podrian haber sido entrenados. Esta dicotomia (directa e indirecta) es
notablemente similar a la de Piaget (métodos unilaterales y activos res-
‘pectivamente).

Criticas y seguidores del trabajo de Piaget

Las limitaciones del trabajo de Piaget son tipicas de cualquier pio-
nero. En primer lugar, la muestra de sujetos en la que basé sus conclusio-
nes fue muy limitada. Piaget basicamente trabajé con nifios (y unas cuan-
tas nifias) de entre 4 y 13 afios de la clase media de Ginebra. Una serie de
autores, notable entre ellos Carol Gilligan (1982), han sefialado que Piaget
y sus seguidores han ignorado una moral femenina que se basa en el
concepto de “carifio” (mas afectivo) y no en el de justicia (mas cognoscitivo)
como los hombres. A partir de esta idea se ha planteado una moral feme-
nina y una educacién basada en el carifio (Noddings, 1984).

En segundo lugar, Piaget solamente trabajé problemas de juicio
moral en dos tipos de situaciones: el juego de las bolitas y las historias
morales que él presentaba (estas historias eran escogidas de acuerdo a
su interés teérico y, por tanto, eran de variedad limitada). Piaget, ade-
mas, estaba interesado en investigar el rol de las intenciones y conse-
cuencias en el desarrollo moral. Su perspectiva fue tomada como punto

de partida y ampliada posteriormente en los dilemas morales de
Kohlberg (1984).

En tercer lugar, Piaget estaba interesado fundamentalmente en el
juicio cognoscitivo sobre cuestiones de moral. No desarroll6 el compo-
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nente conductual (en otras palabras, si existe una correlacién entre lo
que se piensa y hace), aunque fue consciente de esto (Piaget, 1960) y
sugiri6 estudios sobre el tema.

El seguidor mas notable del trabajo de Piaget ha sido el americano
Lawrence Kohlberg (1984). Kohlberg realiz6 estudios con nifios y adul-
tos en sociedades muy diversas para formular sus teorias. Postulé la exis-
tencia de tres grandes estadios de desarrollo moral. El primero, llamado
preconvencional, se caracteriza por un predominio de los intereses indivi-
duales para considerar qué es justo. El segundo periodo, convencional, se
caracteriza por un interés en conformar los deseos de aquellos que son
percibidos como autoridades (padres y maestros fundamentalmente) y
obedecer al pie de la letra las reglas y leyes establecidas. El Gltimo perio-
do, postconvencional, se caracteriza por la posibilidad de trascender las
reglas y leyes para establecer una moral propia en casos en que exista
conflicto.

Es evidente la similitud entre los periodos de Kohlberg y Piaget:
preconvencional 'y moral egocéntrica, convencional y moral heterénoma, y
postconvencional 'y moral auténoma. Debe anotarse que Kohlberg siempre
admiti6 la influencia de Piaget en su pensamiento y que gran parte de
su trabajo puede ser visto como una ampliacién y profundizacién de la
obra de Piaget.

Kohlberg investigé el juicio moral presentando a los sujetos de es-
tudio dilemas morales. En base a las respuestas dadas, Kohlberg iba
repreguntando de una manera similar a la utilizada por Piaget. Sin
embargo, sus métodos de evaluacién resultaron bastante mas
estructurados que los de Piaget, e incluso se han desarrollado versiones
totalmente objetivas (Rest, 1986). ‘

Kohlberg (1975) también trabajé en educacién moral. Su primer
enfoque se basaba en la discusiéon de dilemas morales como una forma
de avanzar de estadio (siempre y cuando el desarrollo cognoscitivo lo
permitiese). Mas adelante considerd que este primer enfoque carecia
de un componente afectivo y de uno conductual. Kohlberg llamé a esto
la “paradoja del psicologo”: la idea de que aquello que funciona en el
laboratorio puede ser generalizado sin adaptaciones al aula de clases.
Para incluir los componentes afectivo y conductual junto con el cognosci-
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tivo elaboré en sus Gltimos afios el modelo de Comunidad Justa, que se

basaba en ejercicios democraticos en escuelas secundarias (Power,
Higgins y Kohlberg, 1989).

Uno de los puntos polémicos entre Piaget y Kohlberg consiste en
que el primero recomendaba la escuela activa para todos los nifios, mien-
tras que Kohlberg (1978) proponia un sistema de inculcacién de valores
socialmente aceptados para nifios de escuela primaria y escuela demo-
cratica para estudiantes de secundaria. El punto fundamental es si los
nifios desde pequefios pueden manejarse en una escuela activa o deben
primero aprender con métodos unilaterales para luego pasar a un clima
de mayor libertad. Otro aporte interesante de Kohlberg que no trabajé
Piaget es el de la democracia como uno de los temas para la educacién
moral. Democracia tiene un contenido moral en tanto implica nocio-
nes de justicia. En la época y el medio de Piaget la democracia no tenia
la relevancia que tuvo en la época de Kohlberg o que tiene ahora.

Como Kohlberg, se puede decir que todos los autores que han tra-
bajado en psicologia o educacion moral tienen una deuda con Piaget,
ya sea como continuadores de su obra o criticos. Y éste es, tal vez, el
mayor cumplido que se le puede hacer a la obra intelectual de cual-
quier persona.

Vigencia de la ideas de Piaget

Resulta notable que Piaget no sentara sus teorias como principios
que debian ser adoptados a priori (cosa que hicieron algunos contempo-
raneos suyos), sino como hipoétesis que debian ser verificadas en estu-
dios empiricos. Hay que recordar que cuando empezd sus trabajos, la
psicologia tenia apenas unos 50 afios de independizarse de la filosofia.
Piaget ayudo a establecer las bases cientificas de la disciplina. Por ejem-
plo, en el siguiente parrafo Piaget discute los diferentes enfoques res-
pecto a la educacién moral:

Desgraciadamente los documentos publicados sobre estas materias es-
tan con frecuencia llenos de nociones a priori que emanan de los
freudianos o de los educadores hostiles a las nuevas tendencias, y el
espiritu imparcial se ve obligado a reclamar sobre este punto, como
sobre tantos otros, un suplemento de investigacion (1960, p. 46).
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Lo mismo se muestra en la siguiente cita con que conluye su trata-
do sobre educacién:

En realidad, nuestra verdadera conclusién es que sobre los puntos mas
esenciales contintian siendo de toda necesidad comprobaciones experi-
mentales (Piaget, 1960, p. 55).

Tal vez el principal mérito de Piaget es haber iniciado el estudio de
la moral desde el punto de vista del propio nifio y tomando una pers-
pectiva de desarrollo:

Una idea general ha inspirado esta memoria: es que los procedimien-

tos de la educacion moral deben tener en cuenta al nifio mismo. (Piaget,

1960, p. 55).

Algo tan elemental ha sido a menudo olvidado para dar preemi-
nencia al profesor, al curriculo o a los libros de texto por encima del
niflo.

Al empezar su carrera en psicologia Piaget trabaj6 en el laborato-
rio de Binet en Paris. Su trabajo consistia en administrar y calificar prue-
bas de inteligencia. Mas alla de la respuesta en si o el resultado obtenido
(coeficiente intelectual), Piaget encontrd de interés el que muchos nifios
cometieran sistematicamente el mismo tipo de error (Reimer, Paolitto y
Hersh, 1983). Piaget entonces tuvo la virtud de ver un area de investiga-
cién que nadie hasta entonces habia planteado y sent6é dos principios
fundamentales vigentes hasta el dia de hoy: 1) los nifios tienen una ma-
nera propia de percibir e interpretar el mundo que no es igual a la de los
adultos, y 2) estas percepciones varian de acuerdo a tendencias hereda-
das y a las interacciones con el medio ambiente. Pero aunque las ideas
de Piaget en cuanto al desarrollo cognoscitivo se han abierto finalmente
paso para dar lugar al interés actual en el contructivismo, no ha pasado
lo mismo con sus ideas respecto a desarrollo moral.

Recientemente se ha propuesto de manera insistente en el Peru la
necesidad de tener una educacién en valores. Se dice que las escuelas
educan solamente en el rea cognoscitiva al enfatizar cursos como len-
guaje, matematica y ciencias y que deberia haber un énfasis similar en
el desarrollo de la moral. Creemos que en este punto hay consenso,
pero la pregunta es, ¢qué tipo de educacién moral? Esta pregunta es
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clave pues la educacién moral se puede dar en multiples formas: desde
las “escuelas populares” de Sendero Luminoso que usaban métodos de
adoctrinamiento (destinadas a generar una obediencia ciega por algu-
nos ideales), hasta escuelas como Clarificacién de Valores (Raths, Harmin
y Simon, 1966) que basicamente han propuesto un relativismo moral
donde cada sujeto debe desarrollar nociones propias y aisladas del bien
y el mal aunque éstas estén en oposicion a las normas colectivamente
aceptadas.

Numerosos autores han notado que la educacién moral ocurre
aunque no exista intencién (Cox, 1988). Los maestros y el sistema edu-
cativo comunican claramente al nifio cuéles son conductas esperables
desde que llega a la escuela (por ejemplo, qué cursos son mas importan-
tes, qué notas son deseables, qué trato diferenciado se da a los nifios
versus las nifias). A esto se le ha llamado el “curriculum implicito”, en
oposicién al explicito que seria el de los temas y cursos. Si asumimos la
dicotomia de Piaget (moral autdnoma y heterdnoma), creemos que la moral
que el sistema educativo peruano ha promovido tradicionalmente es la
heterénoma. Esto queda claro cuando notamos por ejemplo que la pala-
bra usada cominmente para referirse al proceso de ensefianza-apren-
dizaje es “dictado”. Esta palabra implica una relaciéon vertical entre
uno que dicta y uno que copia. Es decir, en términos de psicologia mo-
ral, entre uno que sabe la diferencia entre el bien y el mal y uno que la
debe aprender. El modelo de dictado no asigna ningin lugar a la
interaccibén entre pares que sugeria Piaget. La predominancia de méto-
dos basados en el profesor y la alta prevalencia de castigo fisico en es-
cuelas peruanas ha sido descrita en una serie de estudios (por ejemplo,
Cueto, Jacoby y Pollitt, sin publicar). De acuerdo a Piaget, ninguno de
estos métodos facilita el desarrollo de una moral auténoma.

Aqui debemos recordar que Piaget concibe la moral heterénoma como
un primer estadio, sobre el cual puede o no desarrollarse una moral auté-
noma. Cabe preguntarse entonces si la sociedad peruana en general ha
logrado niveles de autonomia moral o se mantiene en unamoral egocéntrica
0 heterénoma. La respuesta es dificil, pero percibimos en la sociedad pe-
ruana un énfasis cada vez mayor en buscar el beneficio individual a
expensas de sentimientos tan queridos por Piaget como por ejemplo la
solidaridad o la igualdad.
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Por otro lado, peruanos que hasta hace pocos afios fueron conside-
rados grandes lideres (ex presidentes y empresarios, por ejemplo) han
sido descubiertos actuando de acuerdo a una moral egocéntrica. La-
mentablemente, varios de ellos no han sido capturados y esto comunica
a los nifios que el crimen puede pagar. No existen en la actualidad pe-
ruanos que sean admirados por un sector amplio de la ciudadania por
sus virtudes morales, como lo fueron Miguel Grau en el Pert o en otras
sociedades Martin Luther King o Gandhi'.

El desarrollo de una moral auténoma es fundamental en el Pert de
hoy dados los lamentablemente altos niveles de atentados contra los
derechos humanos. La autonomia es la Ginica que permitiria, por ejem-
plo, no cumplir una orden de asesinato aunque venga de un superior, o
entregar a un funcionario corrupto a pesar de que eso signifique la pér-
dida de beneficios econémicos al individuo. Lia autonomia moral es fi-
nalmente la tnica que lograria que al enterarnos de la dura situacién
de la nifiez en algunas provincias del Pert (ver por ejemplo UNICEF e
INEIL 1995) nos sintiéramos solidarios con esos nifios y actuaramos con-
secuentemente.

Todo lo anterior seria especialmente relevante en los actuales tiem-
pos de mercantilismo, donde todo parece medirse en funcién de su can-
tidad y no de su calidad. No existe un programa de educacién en valo-
res que fomente, por ejemplo, la importancia de la justicia, la democra-
ciay el respeto por los derechos humanos. Si queremos buscar una mejor
calidad en nuestros ciudadanos del futuro, hoy en las escuelas, pensa-
mos que hariamos bien en tomar los estudios y reflexiones de Jean Piaget
como un punto de partida.

1 Aunque Piaget no trabajé directamente el tema de los modelos en el desarrollo del
juicio moral, los trabajos de autores como Bandura (1977) pueden ser considera-
dos complementarios de Piaget.
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