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INTRODUCCION

Con la presencia de Benedict Anderson, pensador que, como pocos, ha
contribuido en nuestra época a la reflexion sobre el sentido y la historia
conceptual del nacionalismo, y con la participacién de un grupo muy
representativo de intelectuales peruanos comprometidos con el destino
de la universidad en nuestro pais, el Departamento de Humanidades de
la Pontificia Universidad Catélica del Pertt (PUCP) organizé en el ano
2011 un coloquio interdisciplinario de Humanidades dedicado al tema
«Universidad y nacién». Son los resultados de esa discusién los que se
ponen aqui a disposicién del puablico.

No hace falta abundar en las razones que nos llevaron a elegir seme-
jante tema de reflexién, pues se trata claramente de una demanda de
nuestra sociedad. Actualmente, la universidad en general y la PUCP
en particular, se hallan en el centro de la atencién publica, sobre todo
por el debate en curso acerca de cudl deberia ser el modelo de univer-
sidad mds adecuado para el desarrollo del Pertd. Por ello, para hacer
frente a esta demanda de la sociedad, el Consejo del Departamento
de Humanidades de la PUCP opiné que lo que nos correspondia por
nuestra condicién académica era mostrar el aporte que nuestra casa
de estudios, ya centenaria, habfa hecho y seguia haciendo a favor de la
construccion de la nacién peruana y convocar, de modo mds general,
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ala opinidn publica a discutir sobre la relacién compleja que ha existido
entre la universidad y la nacién en el Perd. Nos animaba un propésito
de largo aliento, a saber, el de expresar no solo con argumentos teéricos
sino también con hechos histéricos, cémo la PUCP ha contribuido
de manera significativa a debatir sobre el sentido, los problemas y las
perspectivas de futuro de nuestra precaria nacién y a prestar en ello su
cooperacion practica.

La cuestién de las relaciones entre la universidad y la nacién ha
tenido en el Pert, y en América en general, una relevancia muy grande.
Benedict Anderson, en la contribucién que nos ofrece en este volu-
men, afirma al respecto: «La América gobernada por el Imperio espanol
sirve de arquetipo para la conexién entre universidad y nacionalismo».
La relevancia se aprecia en dos sentidos: no solo en el papel que jugaron
los debates académicos dentro de los fueros universitarios con el fin
de generar una conciencia nacional en diversos momentos de nuestra
historia, sino igualmente, y en sentido inverso, en el rol que jugd oca-
sionalmente la concepcién de la identidad nacional para imprimir su
sello a la organizacién de la educacién superior. Sobre ambas dimen-
siones se encontrardn trabajos sugerentes en este volumen. Y ello es
analizado en perspectivas temporales diversas: a lo largo del tiempo, en
relaciones diacrénicas y sincrénicas, por medio del recurso continuo
a utopias o a anacronismos. La complejidad de las relaciones entre la
imagen de la nacién y el ideal anhelado de universidad se halla exhibida
ampliamente en la gama de las contribuciones aqui presentadas.

Como era previsible, se ha pasado revista a las cuestiones tedricas
que vinculan el problema del surgimiento de una conciencia nacional
con la existencia de un modelo especifico de universidad, asi como las
que ponen en el primer plano la funcién que le compete a la univer-
sidad en la formacién de la conciencia ciudadana de sus estudiantes.
A la afirmacién ya citada de Benedict Anderson sobre el rol paradig-
mdtico que le tocd jugar a las universidades de las colonias espafolas
en América, podria por cierto agregarse la peculiar constelacién vivida
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por la nacién alemana en los inicios del romanticismo, de la que derivé
una sintesis productiva, de considerables repercusiones mundiales,
entre conciencia nacional y vida universitaria. De estos temas se ocu-
pan principalmente los ensayos de Benedict Anderson, Salomén Lerner
Febres y Ciro Alegria.

La referencia al rol que ha desempefiado la universidad en la his-
toria especifica de la nacién peruana es, por cierto, una constante en
los trabajos del libro. Pero algunos momentos de aquella historia han
merecido una particular atencién. Germdn Peralta se concentra en el
clima académico e intelectual que reiné al respecto en la generacién
del veinte (1920). Margarita Guerra hace lo propio en relacién con
las épocas de la Reconstruccién y la Republica Aristocrdtica. Y José
Luis Rénique ofrece un sugerente andlisis de los modelos de universi-
dad y nacién en la periferia surandina a lo largo del siglo XX. Son casos
puntuales que no solo se dedican a explicar las circunstancias politicas
particulares vividas en aquellos periodos, sino que muestran retrospec-
tivamente las luces y sombras del proceso de gestacién de la nacién, y
de sus raices y proyecciones en la cultura universitaria.

Otro tanto cabria decir sobre las corrientes 0 movimientos pedagé-
gicos a los que estuvo asociada la basqueda de una identidad nacional.
A través de ellos se muestra la relacién esencial de interdependencia
entre la politica y la educacién también en el Pert. Carmen Mc Evoy
estudia con detenimiento la pedagogia republicana del Partido Civil.
Antonio Zapata analiza el rol decisivo que desempend el indigenismo
en la construccién de un ideal civico y lo hace contrastando las posi-
ciones de José Marfa Arguedas y Luis E. Valcércel. En una linea similar,
Liliana Regalado nos presenta la obra de Franklin Pease en su dimen-
sidn estrictamente pedagdgica, mostrando la relevancia que tuvo en su
pensamiento la bisqueda de las raices andinas de la nacién peruana.

Una veta importante de la reflexién que nos ocupa sobre la identidad
nacional y sus fuentes universitarias es, igualmente, el universo de los

miembros que forman parte de ese colectivo, los derechos que les asisten
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o las exclusiones de las que pueden ser victimas. Y en el Pert, a lo largo
de siglos, tanto la lengua como el género han sido causa de discrimina-
cién y han suscitado problemas de definicién de las identidades. De las
luchas de las mujeres en el Pert por reclamar su emancipacién y su
papel especifico en la construccién de la nacién, especialmente en el
periodo de fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX, se ocupan los
trabajos de Francesca Denegri y Maria Emma Mannarelli. Por su parte,
Carlos Garatea analiza las dificultades de reconocimiento que padecié
el espafol «mestizo» de América y las fuentes de discriminacién que
de alli se derivaron. Es interesante anotar al respecto, como lo hace
Benedict Anderson en su ya citado ensayo, que en muchos casos la
experiencia vivida de discriminacién por el uso de la lengua (el «mal
hablado espanol» de los americanos) pasé a ser entre estos un rasgo
constitutivo de la cohesién y la identidad nacionales.

La compleja pero ostensible trama de relaciones entre el poder poli-
tico y la organizacién de la vida universitaria no podia estar ausente de
esta discusion. Sobre ella se expresan tres autores que han desempefiado
durante afios un activo papel en la conduccién de algunas universida-
des, dos de ellos desde la mds alta autoridad. Enrique Bernales aborda
la cuestién de manera mds tedrica, destacando los valores centrales que
definen la identidad universitaria y que son causa o fuente de un tipo
especifico de poder. Manuel Burga nos presenta un cuadro panordmico
de las relaciones entre la Universidad Nacional Mayor de San Marcos y
el Estado peruano a lo largo del siglo XX, mostrando el protagonismo
que tuvieron algunos movimientos innovadores surgidos en su seno pero
que fueron continuamente desatendidos, cuando no combatidos, por el
Estado. Luego, Javier Sota Nadal, en la misma linea, analiza las relacio-
nes conflictivas que suelen existir entre la universidad y el poder politico,
pero subrayando en el caso peruano la lamentable ausencia de una inte-
raccién constructiva (la «relacién traicionada» entre ambas instancias).

Aunque en varios de los textos mencionados se puede apreciar un jui-
cio sobre la materia forjado en la experiencia de la gestion universitaria,

12
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nos parecié que debia convocarse de modo especial a algunos acadé-
micos de gran prestigio y larga trayectoria que pudieran exponer su
concepcidn de las relaciones entre universidad y nacién a modo de tes-
timonio personal. Es asi que contamos con la contribucién de José
Agustin de la Puente, experimentado y prestigioso profesor del Depar-
tamento de Humanidades de la PUCP, quien nos hace un recuento
personalizado de la prolongada vinculacién reciproca entre la nacién
peruana y nuestra casa de estudios. A su vez, Enrique Gonzédlez Carré,
profesor y ex rector de la Universidad de Huamanga, nos traza la his-
toria de esta universidad, desde su fundacién como Real y Pontificia,
hasta la etapa que le tocé vivir bajo la influencia del movimiento sende-
rista. Por ultimo, José Ignacio Lopez Soria, ex rector de la Universidad
Nacional de Ingenieria, evoca la historia de su universidad en el marco
de una reflexién mds teérica sobre la funcién del desarrollo cientifico y
tecnoldgico en relacién con los intereses del Estado-nacién.

Cierran el volumen la serie de discursos que fueron pronunciados
con motivo del otorgamiento del doctorado honoris causa a Benedict
Anderson. También alli este profesor nos ofrece una sugerente reflexiéon
sobre el tema del nacionalismo a través de su discurso de agradeci-
miento intitulado «;Por qué consideramos bueno a nuestro pais».

La coordinacién general del coloquio asi como de la edicién del
presente volumen ha estado a cargo de los profesores Miguel Giusti,
jefe del Departamento de Humanidades, y Rafael Sinchez-Concha,
en representacién de la seccién de Historia. Estuvieron asistidos por
un comité organizador compuesto por los profesores Ciro Alegria,
Francesca Denegri, Ivin Hinojosa, Pablo Quintanilla y José de la
Puente Brunke, con el apoyo de Bérbara Bettocchi. A todos ellos, asi
como a las personas que nos brindaron de diversas formas su colabo-
racién para hacer posible el coloquio y la publicacién, les expresamos
nuestro agradecimiento, de modo especial a Alexandra Alvdn, quien se
hizo cargo con mucho esmero de la edicién de los textos. Pero nuestra
gratitud se debe, sobre todo, como es obvio, a los participantes en el
debate, que son los verdaderos autores del libro.

13
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Ponemos este volumen a disposicion del publico con la idea de con-
tribuir a la reflexién que se estd llevando a cabo en nuestro pais sobre
el papel que le corresponde jugar a la universidad y con la voluntad de
preservar la autonomia, la creatividad y la solidaridad en el ejercicio
de la vida universitaria como los medios mds eficaces a nuestro alcance
para cultivar la identidad nacional.

Los editores

14
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Benedict Anderson”
Cornell University

El gran historiador marxista del «<mundo moderno», Eric Hobsbawm,
escribié alguna vez que durante las histéricas y mundiales revueltas
de las revoluciones francesa y estadounidense, las universidades casi
no jugaron ningtn rol. Pero luego dijo que durante el annus mirabilis
de 1848, cuando los movimientos «nacionalistas» de muchos lugares
de Europa se rebelaron contra las dinastias imperiales, las universi-
dades, y en particular los estudiantes, aunque ain pocos, si jugaron
un rol crucial. Segin sus cdlculos, se trataba de una poblacién de
estudiantes de cerca de 48 000 alumnos, mds o menos el ndmero
de estudiantes de bachillerato que retine cualquier gran universidad
publica estadounidense. Encontramos también en el trabajo ini-
cial de Habermas sobre el nacimiento en el siglo XVIII de la esfera
publica —que sentaria las bases para las democracias modernas— que
las universidades casi no eran relevantes. Los semilleros se ubi-
caron en los clubes citadinos, en los cafés y en imprentas legales y
subterrdneas que ponian en circulacién periddicos, diarios, folletos,
caricaturas, asi como frecuentes e injuriosos ataques a los gobernantes.

* Traduccién del inglés de Sol Garcia Belaunde.
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Quisiera mencionar un maravilloso comentario de Pedro Calosa, quien
en la década de 1930 liderdé una valiente aunque inutil rebelién rural
armada contra los lideres estadounidenses de las Filipinas. Entrevis-
tado en el decenio de 1960, dijo con cierta satisfaccién que antafo
«no existian adolescentes». Queria decir que en la época de la rebelién
casi todos los chicos terminaban la escuela a los dieciséis anos y entra-
ban a trabajar. En esa etapa solo habia dos o tres universidades a las que
asistian, principalmente, los hijos de la pudiente oligarquia.

Quisiera comenzar con algunos comentarios sobre mi experien-
cia como un estudiante de pregrado con una «beca» para minorias
en la Universidad de Cambridge, de 1954 a 1957. Cambridge era
todavia un lugar anticuado y calladamente conservador, en el que
hombres jévenes de origen «aristocrdtico» y de clase media alta (atin
eran pocas las mujeres que estudiaban alli) disfrutaban durante tres
afos de una vida relajada, divertida, alcoholizada y apolitica. En el
Reino Unido no habia, pricticamente, activismo estudiantil. Las
Ciencias Politicas estaban lejos del horizonte de la Facultad, recién
se empezaba a ensefiar Sociologia y la Antropologia, como ciencia
social, apenas superaba los veinte anos. Se ensenaba la historia de
Gran Bretana, su imperio y sus enemigos europeos. Solo los estu-
dios de Economia tenfan una tradicién fuerte y activa. No me resultd
especialmente sorpresivo que los exdmenes finales que rendi para
obtener el grado de bachiller en Lenguas Clésicas y Literatura fueran
mis ficiles que los que rendi tres afios antes para ganar la beca para
estudiar en Cambridge. Rara vez iba a clases, lefa lo que me gustaba
y a nadie parecia molestarle. Nunca consideré la idea de hacer una
maestria, mucho menos un doctorado. Casi ninguno de mis profeso-
res habia considerado esa idea tampoco.

Sin embargo, si llegué a estar politizado, pero por accidente. Un
dia, en 1956, en plena crisis del Canal de Suez, vi a un grupo de estu-

diantes de piel oscura, evidentemente indios y ceilaneses, protestando
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en uno de los jardines de la universidad. Me detuve para escucharlos,
simplemente por curioso, cuando un grupo de jugadores ingleses de
rugby empezd a golpear a los manifestantes, cantando a gritos Dios
salve a la Reina. Estipidamente intenté detenerlos, logrando que me
quitaran los lentes de la cara y los hicieran anicos. Estaba indignado
casi hasta las ldgrimas. La universidad no era responsable de esto,
salvo por el hecho de aceptar a demasiados jévenes y ricos deportistas
con mentalidad racista y reaccionaria. La rabia que estos estudiantes
sentian surgia del fracaso de la guerra del conservador Primer Minis-
tro Anthony Eden (aliado con Israel y Francia) contra el dictador
militar egipcio Gamal Abdul Nasser y de la negativa del presidente
Eisenhower de rescatarlo. Pero detrds de esto existia también la vaga
conciencia de que el gran imperio britdnico estaba en un fuerte
declive, se habia perdido la India y Ceildn. No les importaba en lo
mds minimo la retahila de evidentes mentiras presente en los discur-
sos de Eden en ese entonces.

sPodria decirse que Oxford y Cambridge eran «nacionalistas» en
esa época? En realidad no, por dos grandes razones. La primera es que
nunca fueron entidades del Estado. No se encontraban en el Londres
politico y durante siglos fueron manejadas por el clero. La segunda
es la peculiaridad del Reino Unido como un Estado mondrquico
no-nacional. Incluso actualmente, el titulo completo, «Reino Unido de
Gran Bretafia e Irlanda del Norte», no hace referencia a ninguna nacio-
nalidad, simplemente al territorio. Tras la invasién franco-normanda de
1066, el trono pasé sucesivamente de normandos a galeses, escoceses,
holandeses y alemanes; no a ingleses. Por ello, hasta afios recientes, el
nacionalismo de la «pequefia Inglaterra» ha sido practicamente invisible.
Sujetos a la ideologia del imperio, los regimenes britdnicos promovieron
un concepto abstracto de lo britdnico, especialmente luego de las gue-

rras napolednicas.

19
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Sin embargo, también podemos encontrar casos de universida-
des, incluso del tipo de universidad imperial «Oxbridge»', que tienen
un poderoso efecto estimulador sobre los nacionalismos. La América
gobernada por el imperio espanol sirve de arquetipo para esta conexién
entre universidad y nacionalismo. A inicios del siglo XVIII, mds y mds
jovenes criollos (y algunos mestizos) eran enviados a Espana por unos
afos a ser «civilizados» y a adquirir buenos contactos en Madrid. No
tom6 mucho tiempo para que los peninsulares se quejaran de sus acti-
tudes mujeriegas, de su «mal» espafiol y de su «sangre» racialmente
contaminada. Se les empezd a llamar despectivamente americanos, lo
que significaba que no eran considerados «verdaderos espafioles». Fuera
de esto, en la Espana metropolitana no era importante si estos jove-
nes venian de Santiago, Cartagena, Buenos Aires o Ciudad de México.
Tampoco importaba el estatus social que tuvieran en su ciudad de ori-
gen. Por tanto, en dicho pais muchos de estos jévenes empezaron a
identificarse colectivamente como americanos. Cuando, en 1810, la ola
revolucionaria nacionalista surge en Hispanoamérica, resulta significa-
tivo que los mexicanos se llamaran a si mismos nosotros los «americanos»
(no mexicanos) y a la madre patria nuestra América (no México), aun-
que ya no estuvieran en Espafia, sino en una amplia regién de distintas
unidades administrativas, climas, costumbres, etcétera. Los americanos
inclufan a peruanos, venezolanos, entre otros.

La formacién de americanos se dio en un momento en que las univer-
sidades espafiolas, las pocas existentes, estaban controladas por el clero
y eran, en general, oscurantistas. Es decir, no eran muy importantes.
Pero en la década de 1870, Espana empez6 a autorizar que habitan-
tes de las pocas colonias que atn le pertenecian se matricularan para
estudiar en la Peninsula Ibérica. La mayoria de ellos eran criollos, pero
también habia mestizos de distintos tipos. Cuando, en 1872, el padre

! Sobrenombre que designa al conjunto de las universidades de Oxford y Cambridge

en contraposicién a otras universidades britdnicas. El término suele usarse para referirse
al elevado estatus social de dichas casas de estudios y de sus alumnos (nota de editor).
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fundador de las Filipinas lleg6 a estudiar a la Universidad de Madrid,
qued6 asombrado por la ignorancia de sus companeros peninsulares
de estudios, quienes le planteaban preguntas como ;Manila estd muy
lejos de las Filipinas? o ;su pais estd gobernado por Inglaterra o Espana?
El comenté amargamente: «Pobre pais, nadie sabe nada sobre ti».

El siguiente descubrimiento fue que importantes datos estadisti-
cos, identificaciones étnicas, lingiiisticas y raciales no tenian ningin
significado en la metrépoli. Asi, sus coterrdneos eran llamados con-
descendientemente «filipinos» por los espafoles peninsulares, muy al
estilo americano, que significaba «hombres de las Filipinas», con un
«mal espafiol», color de piel oscura, costumbres alimenticias extrafas,
etcétera. Esto resultaba muy chocante porque ademds, en esa colo-
nia desde la época de los Habsburgo, los tnicos llamados filipinos
(legalmente, ademds) eran los espanoles nacidos por accidente en el
archipiélago, fuera de la verdadera Espana. Pero hubo una rdpida reac-
cién a esto, en los campus universitarios, siguiendo el ejemplo de los
americanos del siglo anterior. José Rizal detalla esto en una famosa
carta en la que escribié que aunque entre ellos sabian que algunos eran
criollos, algunos mestizos espafoles, otros mestizos chinos, ante los
espafioles todos proclamaban ser filipinos (Anderson, 2005, p. 62). En
relacidn a esta frase, podemos aplaudir al gran historiador Lord Acton,
quien, a fines del mismo siglo XIX, argumenté que el nacionalismo
siempre empieza en el exilio. En las Filipinas, en esa época, filipino atin
significaba simplemente criollo.

;Y las universidades? La primera razén por la que fueron tan impor-
tantes para el crecimiento del nacionalismo filipino fue porque en esa
época casi todos los filipinos en Espana, ya fuera en Madrid o en Barce-
lona, eran estudiantes hombres, compartian un estatus comun nivelador,
estudiaban en las mismas aulas y lefan los mismos textos. A pesar de
que a menudo discutian entre ellos, formaban un colectivo intimo, atin
imposible de imaginar en casa. La segunda razén fue el gran cambio en
la cultura de las universidades, no solo en Espafa sino en toda Europa.

21
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Rizal nuevamente sehala este fascinante fenémeno. En 1884, en su
universidad, el profesor de Historia, Miguel Morayta, quien era ade-
mds Gran Maestro de la Francmasoneria Espafola, hizo un discurso
ante estudiantes y profesorado atacando el oscurantismo de la jerar-
quia catdlica. Décadas de trabajo académico profesional en Inglaterra,
Francia y Alemania demostraron que el Rig-veda sinscrito fue escrito
mucho tiempo antes que la Biblia. Hébiles egipt6logos habian demos-
trado de manera concluyente que los antiguos egipcios fueron los
primeros en postular la existencia de castigos en la otra vida, milenios
antes del Antiguo Testamento. La insistencia del Vaticano en que la
Creacién sucedi6 en el ano 4404 a.C. resultaba ridicula ante las décadas
de estudios geoldgicos que indicaban que el planeta tiene millones de
afos. Este discurso —impensable en las Filipinas coloniales controladas
por drdenes religiosas— enfurecié a la jerarquia, ain muy influyente
en las universidades espafiolas. El obispo de Avila, respaldado por
muchos clérigos mayores, inmediatamente excomulgé a Morayta no
solo por herejia sino también por menospreciar las gloriosas tradiciones
y valores espafoles. Para alegria de Rizal, sus companeros de estudios
respondieron con una huelga de dos meses. Mds atn, la posicién de
los estudiantes recibi6 respaldo publico de otros estudiantes, no solo
de universidades espafolas en Granada, Oviedo, Salamanca, Sevilla,
Barcelona, Zaragoza y Valladolid sino también en el resto de la Europa
catdlica, Roma, Bolona y Pisa en Italia, Paris en Francia y Lisboa y
Coimbra en Portugal. Ante esto, el ultraconservador Primer Ministro
Antonio Cénovas envié a la policia a arrestar a muchos estudiantes
y golpear a otros tantos. Rizal escribi6, con orgullo, que habia usado
tres disfraces para evitar el arresto y se escondié en casa de Morayta.
Los filipinos nacionalistas en Espafa, entonces, empezaron a ver a los
estudiantes como una fuerza politica capaz de crear redes de apoyo
internacional en las universidades fuera de Espafia. Para Rizal, quedd
claro en ese momento que el nacionalismo era inimaginable sin su

medio-hermano el internacionalismo.
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Quisiera poner fin a lo argumentado hasta ahora dejando de lado
el imperio espafiol catélico para hablar de los Paises Bajos calvinistas.
La gran colonia holandesa que une al Mar del Sur de China, asi como los
océanos Indico y Pacifico (al lado de las Filipinas) fue conocida durante
muchos afios como las Indias Orientales, como contraparte a las Indias
Occidentales o Antillas en el Caribe. En la tltima mitad del siglo XIX,
un académico alemdn poco célebre cred el nombre de /ndonesia al unir
la palabra /ndia del latin con la palabra griega nisos (vijoos): «isla de los
indios». Durante mucho tiempo nadie le prest6 atencién. Los «nativos»
no tenfan palabra para esto.

Hacia fines del siglo XIX, unos pocos nativos (todos hombres,
nuevamente) fueron enviados a estudiar a universidades en Holanda,
financiados por sus adineradas familias o por funcionarios publicos
holandeses de buen corazén (llama la atencién que esta migracién se
iniciara casi 40 afios después de que los filipinos empezaran a estudiar
en Espafa). La migracién se vio estimulada por el hecho de que hasta
el deceso del régimen colonial a manos del imperio japonés en 1942,
no habia una universidad en las Indias, solo facultades inconexas de
Derecho, Medicina e Ingenieria (en las Filipinas, por el contrario, exis-
tia la Universidad de Santo Tomds, fundada en el siglo XVII y atin
firmemente en manos de la orden de los dominicos).

En los Paises Bajos, estos jévenes experimentaron el mismo shock
que los americanos y la generacién de Rizal. Todo lo que era importante
para ellos en casa (identidad religiosa —que podia ser musulmana,
catélica, calvinista o hinduista—, étnica —docenas de grupos de len-
guas distintas—, estatus social —eran hijos de familias aristocrdticas, de
oficiales burocréticos de clase media, de profesionales independientes,
de autoridades religiosas—) no tenia ninguna relevancia en Holanda.
La gente con la que socializaban los jévenes cotidianamente los llamaba
«los chicos de las Indias». Sobresalian por el color oscuro de su piel, su
«mal holandés» y su extrafio gusto para comer. Todos eran estudiantes
en un pais muy pequefio. Una vez mds, las universidades imperiales
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en la metrépoli tenian el efecto de eliminar las diferencias de esta-
tus originarias y fomentar la solidaridad generacional. Poco tiempo
después formaron su propia organizacién llamada Indische Vereeniging
(Asociacién india, en holandés), cuyo idioma era, por supuesto, el
holandés. En 1922, los miembros decidieron cambiar el nombre de la
organizacién a Perhimpunan Indonesia (P, Asociacién de Indonesia).
El idioma holandés fue reemplazado por una lengua malaya, los
«nativos» fueron erradicados y el nombre de Indias Orientales reem-
plazado por el concepto imaginado por el poco célebre académico
alemdn. La PI fue la primera en defender este discurso, aunque fue
ripidamente replicado en la colonia. Una vez mds, el nacionalismo
del campus universitario tenfa caracteristicas internacionales. Un gran
ndimero de estudiantes pasé a ser socialista o a involucrarse en movi-
mientos anticolonialistas fuera de Europa, que tenfan como héroes a
Mahatma Gandhi, Mustafa Kemal Atatiirk y Sun Yat-sen. Una ironfa
final: luego de que Adolf Hitler ocupara los Paises Bajos, un grupo
de jévenes estudiantes indonesios de origen aristocrdtico, que ya era
miembro del Partido Comunista holandés, se unié al extremadamente
peligroso movimiento subterrdneo liderado por los comunistas en
nombre del marxismo mundial.

Los indonesios no fueron los primeros ni los tltimos. Si uno estudia
la evolucién de otros nacionalismos anticolonialistas, se puede detectar
la misma experiencia y llegar a idénticas conclusiones —es el caso de
los indios, ceilaneses, birmanos, ghaneses, senegaleses y, mds reciente-
mente, el de Timor del Este, por ejemplo—.

Pero ha llegado la hora de un estudio transnacional mucho mis
amplio sobre los nacionalismos surgidos en las universidades, no sola-
mente del tipo anticolonial (pues esa era ya pasd). Los estudiantes son
una formacién social peculiar, organizada (si se da tal organizacién)
como una antijerarquia. Los jévenes serdn estudiantes por poco tiempo
—pronto obtendrdn sus grados, se casardn, empezardn a trabajar y se
perderdn en el sistema social general—. La corta vida en el campus
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anula la jerarquia, dando lugar a una corta camaraderia entre clases,
distinta de cualquier otra institucién de movilizaciones. Migrantes de
la periferia nacional son absorbidos brevemente por esta santa solida-
ridad. Los estudiantes no se dejan reprimir ficilmente; por encima de
todo, ellos son enemigos de Pedro Caloso®. No tienen trabajo, no tie-
nen familia, son relativamente libres de hablar y leer sobre lo que ha
pasado en la nacién y lo que ha pasado en un orden mundial para
el cual el nacionalismo es esencial, mas no suficiente. Pero inevitable-
mente también son una élite nacional, a pesar de su solidaridad interna.
Siempre pienso en ellos como «Blitzkriegers» capaces de dar inicio a
movimientos sociales masivos, pero a menudo ripidamente absorbidos
por nuevas formaciones sociales nacionales de las cuales desean ser los
lideres. Estdn ahi para encender la llama, pero son institucionalmente
incapaces de mantenerla encendida por si mismos. Al mismo tiempo,
ningtn otro grupo de poder tiene la oportunidad de leer y pensar con
tanta libertad sobre el internacionalismo. Es quizd esta la razén por la
que en el ultimo siglo ellos se han identificado con la izquierda inter-
nacionalista, tanto por buenas como por malas razones. Sin embargo,
y hasta cierto punto, debemos confiar en los estudiantes, ya que ellos
heredardn el mundo que las generaciones anteriores han depredado.

2 Fue el lider de una revuelta campesina, enérgica pero infructuosa, contra el colonia-
lismo estadounidense en Luzén Central, Filipinas, en 1931. A mediados de la década
de 1960, siendo ya un hombre mayor, Caloso fue entrevistado por intelectuales de
izquierda, quienes le preguntaron cudles habian sido los mds grandes desafios que tuvo
su movimiento en los 35 afios anteriores. Una de las respuestas que mds llam¢ la aten-
cién fue que dijera que en su movimiento «no habfa habido adolescentes». En otras
palabras, en la sociedad campesina de 1931, los jévenes tenfan poca educacién y
comenzaban a trabajar o a tener hijos a los diecisiete afios. De manera equivalente, él
pensaba que la difusién, en el espacio y el tiempo, del estilo de educacién americano
terminaba por crear una clase de personas «elitistas» que pasaban el tiempo sin trabajar,
sin casarse, leyendo y hablando mucho, sin mayores preocupaciones y viviendo de
manera inestable. Para mayores detalles, véase Anderson (1998, p. 64).
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Se estd considerando en este coloquio la cuestién de cémo se relacionan
las instituciones universitarias con una realidad sociopolitica propia
del mundo moderno, aquella a la cual nos referimos con el término
nacién. El dngulo desde el cual me propongo abordar esta cuestién es
el de las responsabilidades que la educacién universitaria tiene frente
a la formacién de una clase de identidad politica también propia de
la modernidad, es decir, la condicién de ciudadano. En particular,
deseo pensar el problema desde el dngulo de las responsabilidades de
la universidad latinoamericana en la tarea de imprimir a las sociedades
nacionales de la regién un semblante genuinamente democrético.
Subyace, a las ideas que expondré a continuacidn, el siguiente razo-
namiento: si la universidad tiene una relevancia central en la vida de
una nacién ello no es solamente por sus contribuciones a difundir
un universo simbdlico compartido, el cual garantiza cierta cohesién
a una comunidad cultural, sino también por su aporte a la creacién
de una comunidad politica en la cual libertad y pertenencia, auto-
nomia y compromiso con los demds, no sean uniones paraddjicas ni
contradictorias. La universidad, en su papel difusor de ciudadania,
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hace posible que el fenémeno nacional, que tradicionalmente apela a la
unidad y a la homogeneidad, acepte adecuadamente la independencia
de los sujetos y, de hecho, se fortalezca a través de ella.

Es conveniente, desde ya, en estas consideraciones iniciales, senalar
en qué horizonte conceptual planteo la cuestion de la ciudadania. Me
refiero a la condicién ciudadana como aquella que define comiinmente
la posicién y la autocomprensién de las personas frente a la realidad
del Estado y del poder en las sociedades contempordneas. Es, asi, tanto
una dimensién de la identidad individual, cuanto un factor de la per-
sonalidad social que arraiga al sujeto en su entorno social y al mismo
tiempo lo emancipa de él. Es, fundamentalmente, una forma de estar
en el mundo y una forma de situarse en una interaccion creativa con
los demds.

Una reflexién de este tema, aunque sea somera y breve como la que
haré en los siguientes minutos, no puede pasar por alto, desde luego,
el cardcter histérico de la ciudadanfa. Me refiero, con ello, al hecho
de que es una condicién y una forma de identidad socialmente creada
a lo largo del tiempo. Al mismo tiempo, esa idea remite al hecho de
que la ciudadania, en cuanto es una construccién social, no posee una
esencia fija, inmutable y universal, sino que puede adquirir figuraciones
diferentes a lo largo del tiempo y segtin las condiciones histéricas de la
sociedad de que estemos hablando. No quisiera, sin embargo, que esto
llamara a error. No sostengo que el concepto de ciudadania pueda tener
un significado tan amplio y difuso que llegue a albergar, por ejemplo,
lo que en los hechos es una condicién de servidumbre. Diré, més bien,
que garantizada la necesaria observancia de un nucleo axiolégico, en
el que destacan la libertad, la autodeterminacién y el reconocimiento,
la ciudadania puede tener encarnaciones histéricas distintas y flexibles.
La polémica gestada en las dltimas décadas alrededor de las exigencias del
multiculturalismo y el interculturalismo sirve para ilustrar este punto:
la tensién entre individualismo y colectivismo, entre la libertad e inde-

terminacion plena del sujeto y los mandatos de su cultura de origen,
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ha dado pie en nuestro tiempo a una relectura del fenémeno de la
ciudadania que la reconoce, segtin vengo diciendo, como una realidad
y una meta menos cerrada y rigida de lo que pensdbamos antes. En esta
nueva interpretacién se entiende que la ciudadania, aunque centrada en
la soberania individual, es perfectamente conciliable con una realidad
colectiva, culturalmente caracterizada, que es el entorno en el cual la
vida de los individuos cobra sentidos y significados.

Somos deudores, en efecto, en nuestro mundo moderno, de una
concepcién clisica de ciudadania, aquella forjada en el curso de los
siglos XVII y XVIII, principalmente, segin los derechos fundamen-
tales iban siendo reconocidos y afirmédndose, aquellos que conocemos
como los derechos civiles y politicos. Ese curso de consolidacién de
la nocién de ciudadania estaba estrechamente vinculado con un fené-
meno histérico propio de las sociedades mercantiles e industriales que
iban madurando: me refiero al proceso de individuacién, al progresivo
desgajamiento mental y material del sujeto respecto de la comunidad
en que nace y que lo acoge. Fue un proceso que con justicia podria
ser denominado una revolucién cultural. Las personas dejaban de ser
concebidas como extensiones o figuraciones subordinadas de una enti-
dad que las englobaba —comunidad, familia, linaje— y aparecian
como sujetos auténomos, con pleno derecho para concebir sus pro-
pios proyectos de vida, para imaginar destinos singulares, para elegir
en qué desean trabajar, qué prefieren creer, con quién desean contraer
matrimonio, en qué lugar quieren vivir. La individuacién es, podria-
mos decirlo asi, el ndcleo simbélico mds importante de la imaginacién
liberal, esa misma imaginacién en la cual se origina y se asienta el fend-
meno de la ciudadania.

Es imposible, asi, dejar pasar por alto que tal concepcién de ciu-
dadanfa, a pesar del poderoso contenido emancipador que tiene,
se encuentra histéricamente situada y que, por tanto, dificilmente
podria ser postulada como universal en todos sus extremos. No todas
las naciones que hoy conocemos como democréticas, o que alientan
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un proyecto democrdtico, se han desarrollado en la misma horma de
la revolucién cultural que llamamos liberalismo. Asi, si en sus origenes
reconocemos una fuerte conexién interna entre imaginacién liberal y
ciudadania, la misma naturaleza histérica del concepto nos debe servir
para reconocer, o en todo caso, defender, la siguiente idea: el horizonte
de la ciudadania abarca el territorio simbdlico liberal, pero no estd con-
tenido ni delimitado por él, sino, al contrario, lo contiene y lo excede
para comprender otras realidades culturales.

Conviene sefalar una idea mds respecto de la consideracién del
fenémeno de la ciudadania que prevalece en mi exposicién. Me he refe-
rido a ella como un elemento que define la identidad de las personas.
Al optar por una mirada de ese género, nos colocamos pasos mis alld de
la sola definicién de la ciudadania como una realidad juridica, es decir,
una condicion definida o determinada por los derechos fundamentales
que son reconocidos a los sujetos de manera taxativa y manifiesta en
una constitucién politica.

Bien es cierto que toda reflexién acerca del fenémeno ciudadano
debe comenzar por la afirmacién de ese reconocimiento juridico. Sin
derechos reconocidos y garantizados por el Estado, sin la constitucién de
un 4rea de proteccién y autonomia inviolable por los poderes estableci-
dos, no existe la ciudadania sino como caricatura o realidad meramente
retérica. Al respecto, y pese a los muchos reparos que ha recibido en las
ultimas décadas, la formulacién clésica sobre la evolucién del concepto
sigue conteniendo un programa conceptual interesante para adentrarse
en el problema, con la condicién de tomarlo como punto de partida
para avanzar mds alld, desde la definicién juridica hacia la compren-
sién cultural. Como sabemos, segln una teoria muy difundida de la
ciudadania esta sigue un itinerario que va desde el reconocimiento de
los derechos civiles hasta el de los derechos sociales, pasando por la
afirmacién de los derechos politicos. La formulacién de la historia de
la ciudadania como una linea recta, como una progresién constante

y ordenada, puede resultarnos sospechosa de abstracta y artificial.
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Pero no se puede negar que es en la trama de los derechos civiles, poli-
ticos y sociales, y en la tensién histérica que implicé el reconocimiento
de los mismos por parte de los Estados en la Europa industrial, donde
se forja lo que podriamos llamar un cierto cambio civilizatorio.

Ahora bien, un cambio civilizatorio es, de hecho, una transforma-
cién cultural. La expresién juridica de los derechos y la constitucién
de instituciones del Estado que los garanticen tienen como correlato
un cambio de envergadura en la imaginacién publica. Tener derechos
puede ser, en si mismo, una condicién formal; tener la experiencia y la
sensacién de poseer derechos y de poder ejercerlos constituye, ya, un
fenémeno de conciencia. Esta perspectiva, de algin modo, reverbera
en la también conocida formulacién de Hannah Arendt segtin la cual
la ciudadania es «el derecho a tener derechos» (1993 [1958]). Asi, la
titularidad de derechos aparece como un elemento necesario, pero no
suficiente, de nuestra concepcién de la ciudadania. Esta es, en lo que
concierne a la vida de una nacién, y al papel que la universidad desem-
pena al respecto, fundamentalmente un modo de vida y un principio
de interrelacién humana.

Al mismo tiempo que reconocemos ese cardcter versdtil, dind-
mico y fluido de nuestras concepciones de ciudadania, es importante
tomar nota, provisionalmente, de sus conexiones con el fenémeno de
la nacién, tema central de este coloquio. He dicho antes, de pasada,
que la realidad de la nacién es un fenémeno estrictamente moderno.
En efecto, es desde el siglo XVIII en adelante que se va constituyendo
en la imaginacién publica —y principalmente en los circulos de poder
politico e intelectual— la nocién de una entidad culturalmente homo-
génea que reclama con éxito la adhesion juridica e incluso emocional
de los miembros de un territorio, los cuales se reconocen como iguales,
si no, todavia, en el sentido politico y de portadores de derechos, si en
el sentido de ser participes de un mismo mundo de valores y creencias.
Y, sobre todo, se tratard de sujetos que se reconocen como procedentes
de una misma historia y adherentes a una misma versién del pasado.
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Los connacionales se reconocen como participes de un mismo decurso
temporal que, en medio de conquistas politicas, intercambios eco-
némicos, conflagraciones violentas y creaciones culturales, los va
modelando como personalidades afines y, sobre todo, va depositando
en sus consciencias la idea de un destino compartido. Con lo dicho,
deseo enfatizar, por tanto, hasta qué punto el principio de homogenei-
dad sobresale como un factor activo y predominante en los procesos
histéricos de la constitucién de realidades nacionales. Al decir esto,
naturalmente, apenas estoy reconociendo ideas muy acreditadas en los
estudios contempordneos sobre nacién y nacionalismo. Una de tales
ideas es que el impulso de los nacionalismos estd vinculado con la nece-
sidad de propiciar una cultura comun en las sociedades en trance de
industrializacién, ahi donde, precisamente, la disolucién de los lazos
propios de la sociedad tradicional estaban en franco proceso de diso-
lucién. Complementariamente se ha enfatizado en las Gltimas décadas
el cardcter de constructo que tiene una nacién; esta es una creacién cul-
tural, colectiva, mediada por claras relaciones de poder, en la cual se
elabora una simbologia comin que es inseminada con éxito en una
sociedad que en principio es diversa, cuando no heterogénea.

Ahora bien, no podemos ignorar que la primacia de este principio
de homogeneidad estd necesariamente en tension con el principio de
individuacién y de autonomia que, como recordé antes, predomina
en el ascenso del mundo liberal moderno. No es por simple coinci-
dencia que muchos de los proyectos autoritarios de nuestra era se han
erigido sobre el basamento simbélico del nacionalismo. El fenémeno
de la nacién como proyecto cultural llamado a regimentar la vida de
las poblaciones es potencialmente hostil a las fuerzas en apariencia
disgregadoras del liberalismo y, por extension, también encuentra en
la democracia una amenaza latente. Al mismo tiempo, la constitucién
de las naciones, como se ha dicho, es un fenémeno propio del mundo

moderno, de manera que estas se encuentran obligadas a conciliarse
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con esa revolucién cultural que es el ascenso del individualismo y la
consiguiente emancipacién de los sujetos respecto de las entidades tute-
lares —comunidad, iglesia, estamentos— que antes regulaban sus vidas
sin encontrar resistencias.

Es en este punto en el que la conexién entre ciudadania y nacién se
vuelve especialmente relevante. Se podria decir que, ademds de ser una
realidad histéricamente constituida, la nocién de ciudadania es por-
tadora o expresiva de un cierto modelo politico. Se trata de un modelo
en el cual se van conciliando las dos tendencias que estoy resefiando:
el impulso a la autonomia y a la diversidad, propio del mundo liberal en
ascenso, y el impulso a la integracidn y a la cohesién social desencade-
nado por el ideal de nacién como un sustituto de los lazos tradicionales,
densamente comunitarios, que fueron debilitados o disueltos por la
modernizacién.

Es posible rastrear esta doble dimensién de la ciudadanfa —rea-
lidad emancipadora e integradora al mismo tiempo— en una de las
tradiciones mds importantes del pensamiento liberal cldsico, aquella
que debemos a Benjamin Constant. Conocido ampliamente por su
«Discurso sobre la libertad de los antiguos comparada con la de los
modernos», de 1819, Constant puede ser visto como uno de los pen-
sadores que mejor complementaron la tradicién democrético-liberal,
salvindola de caer en una simplista afirmacién del individualismo
como ausencia de nexos morales entre un sujeto y quienes lo rodean.
En el pensamiento de Constant, es decir, en la interpretacién que él
hace de la época histérica que se abria a inicios del siglo XIX, el sujeto
politico moderno se define por una aleacién delicada, pero entera-
mente posible, de autonomia y compromiso, de una independencia
personal respecto de poderes externos y una interdependencia respecto
de los demis.

La realidad histérica de la nacién resulta, asi, por medio de esta con-

cepcién compleja de libertad, que es el sustrato del modelo moderno
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de ciudadania, conciliada con esa otra realidad histérica que llamamos
democracia. Entre democracia y nacién —tal es el punto que estoy
enfatizando— media una cierta forma de identidad social en la que se
sintetizan, para decirlo con el lenguaje de cierta filosofia politica a la
cual Constant no fue ajeno, libertades positivas y libertades negativas,
tendencias a la igualdad y tendencias a la singularidad, pulsiones libe-
rales y pulsiones republicanas.

Con todo, si esta realidad de la cual estoy hablando, la de la ciu-
dadania, es en tltima instancia de naturaleza cultural, resulta desde ya
comprensible cudles son sus nexos con ese dmbito de la recreacién cul-
tural de toda sociedad que son, por antonomasia, las universidades. La
ciudadania es una identidad que resulta de una cierta formacién, de una
cierta educacion, de lo que en la antigiiedad cldsica se denominaba como
una paideia. Tal formacién no puede ser entendida, evidentemente, en
el solo sentido de una instruccién en conocimientos tedricos y practi-
cos; se refiere a una educacién en valores y actitudes. Independencia de
criterio, respeto de la verdad, apertura a la critica razonada, bisqueda de
una comprensién integrada del mundo, rechazo de visiones reductivas
de la vida humana, inclinacién al reconocimiento positivo de lo otro y
de los otros, capacidad para aceptar las fronteras éticas de nuestra libertad
pero determinacién para defenderla en voz alta, tales son algunos de
los atributos generales de una identidad personal consonantes con una
identidad ciudadana, y es claro que son también las propiedades que
una genuina formacién universitaria fomenta en quienes acceden a ella.

En lo que sigue deseo desarrollar ese punto, centrdndome princi-
palmente en la nocién de universidad que mejor se corresponde con
esta misién histérica que tan claramente le pertenece. Para ello, haré,
en primer lugar, unas consideraciones sobre lo que implica, como nece-
sidad histérica, el papel de la universidad en las realidades nacionales
de América Latina, y, por ultimo, sefalaré qué concepcion de univer-
sidad es la que se necesita respetar, resguardar o adoptar en vistas a esa
inmensa tarea que es la de formar ciudadanos.
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LA MODERNIDAD LATINOAMERICANA: CIUDADANIA COMO PROYECTO

Abordo, por tanto, la cuestién de las relaciones entre nacién, ciu-
dadania y universidad desde una realidad situada que seria la de los
proyectos nacionales de las sociedades latinoamericanas tomando como
perspectiva el horizonte de la democracia.

El proyecto nacional de América Latina se remonta, ciertamente, a
los inicios del siglo XIX. Se ha escrito ampliamente sobre la conjuncién
cronoldgica entre dicho proyecto como tendencia cultural y la reali-
dad politica de la emancipacién a la que ella dio paso. Sin embargo,
puede ser interesante centrarnos en un horizonte temporal mds cer-
cano, el del encuentro entre nacién, modernizacién y democracia, una
conjuncién que nos ubica fundamentalmente en la mitad del siglo
XX. Esa circunstancia histérica puede servirnos para considerar con
algin detenimiento la funcién que a la universidad latinoamericana
contempordnea le corresponde desempenar en la definicién de nuestros
actuales proyectos nacionales.

La década de 1950 es aquella en la cual las sociedades de Amé-
rica Latina se embarcarfan con decisién en un derrotero particular, el
que los cientificos sociales suelen denominar modernizacién y el que,
desde cierta postura critica frente a este, se suele nombrar como desarro-
Uismo. Podria afirmarse, sin incurrir en gran inexactitud, que la segunda
mitad del siglo XX latinoamericano estuvo, en efecto, marcada por
una fuerte tendencia transformadora. En el curso de pocas décadas,
muchas de las sociedades latinoamericanas pasaron de ser fundamen-
talmente rurales, en cuanto a su constitucién territorial y cultural, a
ser principalmente urbanas. Esos cambios fueron aparejados por fun-
damentales modificaciones en relacién a la composicién de nuestras
economias. El componente agricola y pecuario, asi como la produccién
artesanal retrocedieron paulatinamente en la representacién global de
nuestra produccién material de riquezas, mientras que la manufac-

tura industrial adquirié una importancia que no habia tenido antes.
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En suma, el paisaje de nuestras diversas sociedades nacionales cambié
y lo hizo velozmente, generando la sensacién de un insélito acelera-
miento del tiempo histérico.

Hay que advertir en esta tendencia transformadora diversas fuentes
y disimiles motivaciones. En gran medida, como ocurria en otras partes
del mundo, esos cambios fueron expresién de una voluntad politica
estatal que incluso adquirié ribetes de autoritarismo o que se manifestd
bajo la forma politica del populismo. Estados y gobiernos necesitados
de construir una nueva forma de legitimidad acudieron a las promesas
del desarrollo material —es decir, del crecimiento, la industrializacién,
la creacién de puestos de trabajo obrero— como una forma de conquis-
tar el entusiasmo de sus respectivas poblaciones y de constituir franjas
de apoyo politico entre una poblacién en movimiento que ya desbor-
daba los cauces de la organizacién social tradicional, aquella heredada
de los origenes oligdrquicos de nuestros Estados independientes.

Pero harfamos mal en decir que la tendencia desarrollista y moder-
nizadora que se acentu$ desde la década de 1950 en adelante fue
solamente la imposicién del vértice politico oficial de la sociedad. Lo
cierto es que ella fue también, como lo he advertido, la manifestacién
de una sociedad en movimiento, inconforme ya con ese rigido orden
jerdrquico legado por la Colonia y no reformado por nuestras nacientes
republicas en el siglo XIX. Aspiraciones de progreso, deseos de igual-
dad, demandas de reconocimiento no satisfechas se entrelazaron para
dar nacimiento a un poderoso movimiento masivo no coordinado, sino
espontdneamente gestado, por el cual los excluidos y los subordinados
de América Latina se embarcaron en aquello que algunos polit6logos
han denominado una construccion de la ciudadania desde abajo. Esos
procesos, sin embargo, si bien positivos en la medida que tuvieron efec-
tos democratizadores sobre unas sociedades profundamente elitistas,
estuvieron lejos de resultar en la constitucién de ciudadanias plenas,
adherentes al Estado de Derecho como marco institucional funda-
mental. Se traté6 de poderosos movimientos de inclusion, de vastas
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demandas ciudadanas que, en muchos casos, aportaron la base demo-
gréfica para la aparicién de nuevas formas de autoritarismo. Frente al
elitismo oligdrquico del siglo XIX y de la primera mitad del siglo XX
surgen los autoritarismos populistas y, después de ellos, las dictaduras
militares institucionales y los regimenes revolucionarios. Una ciudada-
nia inacabada o incompleta, y una limitada asimilacién de una cultura
de libertades estdn en la base de esa compleja historia politica, y sus
efectos se prolongan hasta nuestros dias bajo la forma de precariedad
de las democracias.

Probablemente no sea necesario recordar que ese proceso de moder-
nizacién no solamente material sino también, y fundamentalmente,
social y cultural involucré de muy diversas formas a la universidad. Asi
como no es posible entender el nacimiento de América Latina a la vida
independiente sin tomar en cuenta la contribucién intelectual de sus
universidades, tampoco serfa posible hablar del impulso modernizador
sin considerar en qué medida este fue alimentado por los centros de
estudios superiores de la regién y de qué modo, también, ese mismo
movimiento impuso profundos cambios en la vida universitaria. En
efecto, por un lado, fueron las élites intelectuales quienes llamaron la
atencion sobre la caducidad del viejo orden latinoamericano, ese orden
sostenido sobre rigidas e inaceptables jerarquias sociales y sobre apa-
ratos productivos anquilosados, burocracias y cuerpos administrativos
hereditarios y, desde luego, sobre una mintscula profesionalizacién de
las actividades sociales, fueran estas del mundo de las humanidades o
de los dmbitos de la ciencia y de la técnica. Fueron las universidades
quienes se encargaron de dar forma y expresion orgdnica a los nuevos
tiempos que se presentaban como un mandato de reforma integral
para América Latina y fue de ellas de donde salieron, en medida no
desdenable, las propuestas y programas, los proyectos y derroteros
que el Estado y la sociedad asumirfan para emprender esa enorme

transformacién.
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Ahora bien, si la Universidad latinoamericana fue un agente pro-
tagénico de esa aspiracién regional de modernidad, hay que decir,
también, que al mismo tiempo, y en grado no desdefiable, fue una
suerte de victima de la forma particular —una forma imprevista,
trunca, imperfecta en todo caso— que adopté esa aspiracién. Desde
luego, modernizar, urbanizar, democratizar debia significar ademis, y
en primer lugar, abrir las oportunidades de educacién a amplios con-
tingentes de poblacién que hasta ese momento se hallaban excluidos de
ella. Eso se expres, en lo que nos concierne, en una progresién geomé-
trica del acceso a las universidades, apertura que desde todo punto de
vista politico y moral es inobjetable y plausible, pero que, al no haber
sido el resultado de una planificacién cuidadosa, dio lugar a desajustes
y desbordes que terminarian por expresarse, en ciertos paises, en una
crisis cronica de la universidad: una crisis financiera y material, pero
también, a la larga, una situacién vacilante respecto de su propio lugar
en la sociedad, es decir, de su misién y de sus funciones como centros
de reflexion y de creacién de conocimientos y, en virtud de ello, como
voz y conciencia de sus respectivas naciones.

Si sehalo esto dltimo, es decir, la forma paraddjica e inesperada
en que el impulso modernista afecté a la institucién universitaria de
nuestra region, es porque ello resulta emblemdtico de lo sucedido
en general en las dltimas seis décadas en la vida de nuestros paises.
Me refiero, desde luego, al hecho de que este dltimo salto a la moder-
nidad realizado por América Latina ha sido un proceso lleno de luces
y sombras, de conquistas deseables y largamente esperadas y de resul-
tados perversos que todavia nos agobian, de progresos en materia de
equidad al mismo tiempo que de nuevos fenémenos de exclusiéon y
marginacion. Y ha sido, sobre todo, un trayecto en el cual el desen-
cadenamiento de formidables fuerzas transformadoras e inclusivas,
signo de una sociedad que se democratiza, ha tenido como efecto
un desborde de nuestras instituciones, las cuales no supieron refor-
marse al mismo ritmo trepidante en que nuestras naciones cambiaban.
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Los frutos amargos de ello, como senalé antes, pueden haber sido
los ciclos de violencia armada y de otros géneros sufridos en tantos
paises de América Latina, los cruentos autoritarismos y dictaduras
«institucionales», la inseguridad que campea en nuestras grandes urbes
y la crisis en el orden de la vida politica; crisis que podria entenderse,
en ultima instancia, como una carencia de direccién efectiva y legi-
tima para las comunidades nacionales latinoamericanas. De mds estd
decir, en este punto, que el muy mencionado y discutido fenémeno
de la «globalizacién» no constituye, en este orden de reflexiones, un
capitulo aparte, un momento histérico enteramente distinguible de
lo que acabo de evocar tan escuetamente. Si, como quiere el sociélogo
britdnico Anthony Giddens, la globalizacién es mejor entendida como
una exacerbacién de las tendencias ya anunciadas en la modernidad
cldsica (2000), es claro que la ambivalente modernizacién de América
Latina no podria haber generado otro resultado que un ambivalente
didlogo de nuestros paises con la nueva realidad global. Me refiero,
desde luego, a esa forma todavia indefinida en que las sociedades
latinoamericanas se acercan al mundo global, al mismo tiempo, con
espiritu afirmativo y pragmadtico y con reflejos simplemente imitativos,
con arrobo y con desconfianza, con entusiasmo acritico y con amagos
de un protagonismo original.

Asi, los tltimos 60 afnos de nuestra vida regional han sido, como
se dice, afos de crecimiento, de inquietud, de busqueda incesante, de
exaltacién y también de zozobra. No olvidemos que la acepcién mds
vélida de la palabra crisis es la que la asocia con la idea de cambio.
Pero, en este caso, se trata de una experiencia colectiva de cambio que,
a pesar de todos las transformaciones deseables que ha traido consigo,
no consigue adoptar una direccidn clara y constructiva, sino que, por
el contrario, genera intermitentemente una sensacidén, a veces vaga,
otras muy concreta y perentoria, de malestar o, cuando menos, de

incertidumbre.
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Podriamos decir que este problema se refiere a los dilemas de la madu-
racién histérica de nuestra region. El término maduracién, o madurez,
puede ser entendido en este breve comentario como la consolidacién
de una identidad propia, auténoma y afirmativa, una identidad que
nos permite apercibirnos frente al mundo exterior que nos rodea para
entablar con ¢l una relacién de didlogo y mutua alimentacién: esto
es de intercambio de nuestros contenidos de conciencia (propios y
autorreconocidos) con aquellas senales y promesas, demandas y desafios
que nos ofrece la realidad circundante. No es madura una persona, ni lo
es una sociedad, cuando se limita a seguir los caminos que otros le tra-
zan sin su concurso activo y cuando se deja conducir errdticamente, ya
sea por un sentido de fatalidad, ya sea por una asuncién sumisa de auto-
ridades y modelos no examinados, ya sea por una renuencia a hacerse
cargo racionalmente de sus pretensiones, es decir, a traducir sus deseos
en proyectos. Pero tampoco es madura aquella sociedad, ni aquella per-
sona, que por un prurito equivocado de autonomia o de soberania se
deja caer, mds bien, en el autismo o en la negatividad pura y se cierra a
todo didlogo critico con el mundo exterior. Ese camino, el de la resis-
tencia infantil o senil a escuchar al otro, a abrirnos a lo que nos interpela
y desasosiega, es el que nos lleva a extraviarnos en esos «laberintos de
la soledad» que el poeta Octavio Paz describié en su momento, una
brillante intuicién que nos habla de los complejos compromisos que
entrafa la constitucién de nuestras identidades personales y colectivas.

América Latina enfrenta, pues, en cuanto comunidad regional, una
tarea grande y tal vez muy dificil, la de constituirse como una sociedad
de ciudadanos y la de conferir sentido organizado y legitimo a una
experiencia colectiva ya vivida al menos durante seis décadas. En teoria,
resulta mucho mds arduo imprimir sentido a una experiencia histérica
que ya estd en marcha que proponer una direccién y unos fines claros y
bien delimitados a un proyecto en el que recién nos disponemos a embar-
carnos. Pero tal vez lo segundo pertenezca més al dmbito de la ilusién

utdpica que al de la realidad concreta de las colectividades humanas.
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La historia nunca se ha desarrollado siguiendo un guion prescrito, claro
y didfano. Peor atn: las veces en que se ha querido actuar la historia
siguiendo un libreto, el resultado no ha sido otro que los nefastos y
sangrientos autoritarismos y totalitarismos del siglo XX.

Asi, quiero afirmar que la ambivalente situacién histérica de nuestra
regién no representa, en absoluto, una anomalia de la que tengamos
que lamentarnos con resignacién; si significa, en cambio, una clara
obligacién, una tarea inmensa y sobre todo impostergable: la de ejer-
cer nuestros atributos reflexivos, razonantes e imaginativos, la de poner
en préictica nuestra capacidad de didlogo y de creacién de consensos
para decirnos con claridad c6émo deseamos que sea nuestro futuro, qué
clase de relacién queremos construir con el mundo globalizado y, por
encima de todo, qué tipo de sociedades humanas aspiramos a construir
cuando hablamos de desarrollo, de crecimiento, de estabilidad politica,
de integracién y de paz. Hablo, en suma, de la mayuscula tarea de con-
ferir sentido a nuestra experiencia o, dicho de otro modo, de construir
nuestra historicidad.

Las fuentes del sentido y la orientacién colectiva son siempre varia-
das. Alguna vez se encontraron en el reino de las creencias religiosas
organizadas, otras veces debimos buscarlas en el dmbito de los lide-
razgos politicos. Pero, en el mundo moderno del que hablamos, las
iglesias, conservando su honda relevancia, no se dan abasto para crear
y producir esos sentidos abarcadores que puedan congregar y dirigir
a sociedades plurales y secularizadas en gran medida. Y, en Amé-
rica Latina, de otro lado, la esfera institucional de la politica se ha
estrechado y debilitado hasta el punto tal que ella ha dejado de ser
surtidora de ideas motivadoras. La debilidad del discurso publico en
América Latina, expresada en el desapego de las multitudes hacia las
formas cldsicas de liderazgo y en la futilidad de los debates politicos en
nuestros paises, aparece como uno de los obstdculos mds desafiantes
entre los muchos que debemos superar en nuestro camino a cierta

maduracién histérica.
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EL ETHOS DE LA UNIVERSIDAD

Es aqui donde la contribucién de la universidad a la afirmacién de
naciones democrdticas se vuelve evidente. Ante la dimisién de la poli-
tica en América Latina, la tradicional responsabilidad de la universidad
como creadora y diseminadora de sentidos para la experiencia colectiva
no ha hecho sino reafirmarse. Pero el cumplimiento de esa responsa-
bilidad requiere la perseverancia en una conviccién. Me refiero a la
necesidad de que los centros de estudios superiores sigan siendo fieles
al espiritu con el cual la institucién misma de la universidad nacié; un
espiritu que, si bien no es de alejamiento del mundo en procura de
una imposible e indeseable neutralidad, si reclama la toma de cierta
distancia, la necesaria para el ejercicio sereno del raciocinio. Son esa dis-
tancia y ese raciocinio, sumados a un irrenunciable compromiso social,
los que permiten a los claustros entender la potencialidad de historia
—es decir, el sentido posible, deseable y conquistable— que subyace a
la aparente insignificancia de lo episédico, de lo cotidiano, de lo que es
simple actualidad pasajera y sucesion fragmentaria. Es mediante el cul-
tivo de una ética del saber que las necesidades précticas que afrontamos
dia tras dia, como individuos y como colectividades, pueden ascender
de categorifa en la organizacién de nuestra humanidad para superar,
precisamente, el 4mbito estricto de la necesidad y convertirse en pro-
yecto, en expresién de nuestra voluntad y, por tltimo, en realizacién de
una identidad.

Sefialar esto equivale, forzosamente, a tomar partido en defensa de
un ideal de universidad, o, mejor dicho, en defensa de la esencia de la
institucién universitaria como centro de saber y como espacio de libe-
racién de las existencias humanas. Tal ideal se halla actualmente en el
Perti y en otras sociedades sometido a una doble agresién: de un lado,
por parte de las fuerzas aplanadoras y simplificadoras del mercado que
aspiran a reducir a un trato mercantil la relacién intelectual y humana

que se da en la universidad y que plantean tergiversar el significado
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de la educacién, la paideia, como un apresurado ejercicio técnico de
transmisién de capacidades técnicas para triunfar en la competencia
econémica. De otro lado, estdn las fuerzas del oscurantismo y del sec-
tarismo que buscan desplazar aquello que es el nicleo de la experiencia
universitaria, la libertad de pensamiento y de critica, para poner en su
lugar el dogma, el criterio autoritario, la conformidad mental. Estas
fuerzas, combinadas, por dltimo, tienden a alejar a la universidad de
esa dimensién de compromiso social —de estar en el mundo— que en
buena cuenta la define y que hace de ella una institucién viva y, sobre
todo, ttil y solidaria con sus conciudadanos. En lugar de ello, el tradi-
cionalismo autoritario y el utilitarismo mercantil postulan una mirada
solipsista del sujeto y, por ese camino, una postura egoista frente al
mundo. En lugar de celebrar el valor de la comunidad como relacién
viva y mutuamente recreadora, postulan ya sea un individualismo ciego
o un espiritu pobremente parroquial donde la alegria del pensamiento
quedaria sepultada por la grisura del dogma vy, junto con ello, por la
celebracién de la autoridad como un valor en si mismo.

No es esa, obviamente, la concepcién de universidad que corres-
ponde que tengamos en mente cuando nos preguntamos sobre los
aportes que ella debe y puede hacer a la gestacién y a la consolidacién
de sociedades democrdticas. No es mediante la imposicién de una tras-
nochada actitud dogmadtica e impermeable al examen de la razén ni
mediante la negacién de la caridad como se puede honrar el deber de
la institucidn universitaria ante su respectiva nacion. Y, desde luego, no
es ese el camino que seguird nuestra universidad, cuya identidad estd
firmemente apegada a lo que en adelante deseo exponer como el ethos
universitario.

Sostengo, en efecto, que las posibilidades de que la institucién uni-
versitaria contribuya a la realizacién de un proyecto nacional de signo
democritico dependen de que esta sea capaz de mantenerse fiel a su
naturaleza histérica, a la cual me refiero como un cierto ethos. Conviene,

pues, examinar brevemente en qué consiste tal identidad histérica.
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El nacimiento de la universidad entre los siglos XII y XIII fue una
respuesta a las exigencias concretas y las circunstancias especificas de una
época caracterizada por la proliferacién de las dreas del saber, la expan-
sién progresiva de la vocacion teérica y el renacimiento intelectual que
en torno a la Filosofia y la Teologia se habia iniciado durante el siglo XI.

Sabemos que el término universitas, derivacién de wuniversum, se
encuentra referido a la totalidad, a la reunién coherente y organizada en
un todo. Aplicado a la institucién universitaria, esto puede ser entendido
en dos sentidos. En primer lugar, la universidad o universitas magistrorum
et scholarium, nombre con el que se la designé por primera vez en 1208,
fue concebida como la agrupacién general de maestros y alumnos impul-
sados por un propésito comun. Este espiritu comunitario surgié a partir
de la transformacién de los antiguos albergues o colegios, los cuales aco-
gian a los estudiantes que, antes de la consolidacién de los modernos
Estados nacionales, recorrian, dvidos de conocimiento, el continente
europeo en solitario peregrinaje. De este modo, un gran nimero de
nicleos urbanos brindé la posibilidad de consolidar auténticos gremios
que, paralelamente y de manera similar a las asociaciones de artesanos,
permitieron el desarrollo tanto de la actividad intelectual cuanto de la
praxis intersubjetiva y solidaria inherente a la convivencia social.

Estas voluntades unidas se encaminaron al cultivo de una serie de
disciplinas que estaban articuladas bajo la forma absoluta y omniabar-
cante del saber. Esto nos lleva a considerar en qué sentido puede ser
entendida la universidad como totalidad. Esta era la institucién en la
cual se congregaba el saber como un todo articulado. La denominacién
de universitas litterarum et scientiarum, que hace referencia al conjunto
total del saber, no implicaba una mera sumatoria de conocimientos
desvinculados entre si; por el contrario, el todo aludido en dicha desig-
nacién tenia que ver con el cardcter integrado, organico y armoénico que
es propio de la auténtica sabiduria.

La disposicién hacia la unidad que caracterizé a la universidad desde
sus inicios adquiere especial significado si tomamos en cuenta, ademds,
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su calificacién originaria como studium generale. Tal nombre, el cual
solia usarse con anterioridad al de universitas y que preexistié a lo largo
de toda la Edad Media, no expresaba solo una caracteristica extrinseca o
accidental, sino la esencia misma de su labor pedagégica y de su visién
del mundo. El saber, en efecto, debia ser el fin tltimo al que aspirara
la universidad, pero, como tal, debié conservar sobre cualquier forma
particular y disgregante su fuente primordial de sentido y, con ella, su
intrinseca unidad.

Cuando pensamos en dicha asociacién de hombres cuya labor reside
en la busqueda de la verdad, no podemos menos que reflexionar sobre
el presente y tratar de hallar en nuestras propias universidades las raices
de aquel espiritu que colmara la actividad humana hasta el punto de
generar la nocién de un ezhos al interior del cual se intentara interpretar
la realidad con los instrumentos de la ciencia. Esta busqueda comuni-
taria del saber no estd referida a la contemplacién pasiva; se refiere, por
el contrario, a aquello que los griegos llamaron energeia —actividad—,
por medio de lo cual la indagacién por el conocimiento queda vincu-
lada a la suprema de las formas de la praxis humana.

Si bien es cierto que la bisqueda de la verdad no puede reducirse
a su utilidad prdctica ni dejarse doblegar por intereses particulares, no
es menos cierto que la solitaria contemplacién tampoco responde a la
verdadera mision de la universidad. Debemos, entonces, distinguir con
claridad los dos extremos que pervierten el compromiso inherente a
toda indagacién tedrica, a la vez que rescatar el sentido propio de aque-
lla fuente originaria que da coherencia a dicha actividad. Ambas tareas
revelan, ciertamente, una misma exigencia: la de concebir el ezhos y las
tareas de la universidad dentro del marco mds amplio proporcionado
por la sociedad en su conjunto, considerando las responsabilidades que
ello implica.

Ahora bien, la apertura hacia los asuntos concretos de la vida
social no debe significar dejar de lado la visién de conjunto y de uni-
dad que el auténtico saber implica. Lo cotidiano, bajo la apariencia
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de la inmediatez y la contingencia, en su condescendiente e ilusoria
simplicidad, puede ocasionar la pérdida del ideal y, unido a esto, el
derrumbe de las fuentes de sentido de todo el dmbito de la ciencia.

Es conocido que el desarrollo progresivo de las ciencias originé un
nada desdenable fenédmeno, sin el cual mucho de lo alcanzado en los
diversos terrenos del saber hubiese sido impensable. Me refiero a la
especializacion, experiencia que conlleva una serie de notables benefi-
cios para cada dmbito especifico de la reflexién intelectual. No obstante,
no son pocos aquellos que han prevenido acerca del peligro que una
excesiva especializacién y autonomizacion de las ramas del saber pue-
den significar para la bisqueda del sentido auténtico de lo humano.
Mediante una especializacién extrema se corre el riesgo de perder de
vista el horizonte ético que debe vivificar la actividad del hombre,
puesto que cada disciplina, al encargarse de regiones particulares de la
realidad, crea sus propios problemas y su propio lenguaje y se vuelve,
asi, hermética y axiol6gicamente neutra.

Desde principios del siglo XX se empez6 a tomar conciencia de
la crisis en la que estaban sumidas las ciencias modernas al perder
contacto con las cuestiones fundamentales de la vida de los hombres,
aquellas de inspiracién ética y genuinamente universales. Con el desa-
rrollo de la idea moderna de progreso comenzé a gestarse la creencia de
que la ciencia, considerada como mera descripcién de los hechos del
mundo, no tenia nada que decir ante las cuestiones relativas al sentido
o sinsentido de la existencia humana en su totalidad. La ciencia, en
su afdn por hallar una supuesta e incuestionable objetividad, condujo
a la racionalidad a un grado tal de generalizacién que la actividad
cognitiva se volvié sinénimo no solamente de exactitud y precisién
sino ademds de intransigencia e incluso de intolerancia. Esta forma de
racionalidad, llevada a sus extremos, logré imponerse sobre todas las
otras visiones del mundo, excluyendo a aquellas que no se adecuaban
a sus reglas y a su método. Seglin esta nocidn, la ciencia se vuelve

un mecanismo de control de la realidad, la cual se reduce, a su vez,
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a un camulo de cosas que pueden ser fécilmente medidas y cuanti-
ficadas, es decir, usadas. Ahora bien, estas consideraciones adquieren
actualidad si tomamos en cuenta los casos en que la concepcién mera-
mente objetivista y utilitaria de la ciencia invade el terreno del ezhos
universitario, transformandolo, de esta manera, en un recinto donde
el conocimiento se vuelve un elemento mds de intercambio mercantil,
ajeno por completo a toda relacién viva y continua con las esferas
axiolégica y moral. Cuando ello ocurre, la labor docente se convierte
en una neutra prestacién de servicios y descuida el aspecto integral
de la formacién humana al mismo tiempo que se concentra en 4reas
cada vez mds especializadas que muchas veces responden a los intere-
ses individualistas del c/iente.

Asi pues, la instrumentalizacién del saber en funcién de la obtencién
de beneficios inmediatos, las mds de las veces de naturaleza tangible, ha
ido ganando terreno y apropidndose ilegitimamente de buena parte de
las esferas de accién e interaccién humana. En efecto, vivimos tiem-
pos en los que la primacia de la racionalidad econémico-técnica parece
subyugar a todo otro dmbito de socializacién; tiempos en los que la
saturacion informativa, y la inmediatez que le es inherente, pretende
ocupar el lugar que siempre tuvo el conocimiento; tiempos en los que
la discusién en torno a los fines morales estd siendo reemplazada por el
célculo orientado a la maximizacién de utilidades; y en los que el crite-
rio de fungibilidad amenaza mds que nunca con someter a la naturaleza
y al hombre a sus designios.

Bajo esta concepcidn, a la universidad poco le quedaria de su orien-
tacién inicial, aquella cobijada por el espiritu de la comunidad solidaria,
dialégica y horizontal. El fenémeno de disgregacién que padece no
solo la universidad como comunidad sino también la sociedad en su
conjunto representa un doble desafio que debe ser asumido como un
enfrentamiento directo contra las fuentes de la perversién del saber,
de la ciencia y de la concepcidn del ser humano y el mundo en su
naturaleza integral.
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Podemos estar de acuerdo en que la meta tltima de la educacion es
la perfeccién del ser humano. Esto implica la tarea de lograr el desa-
rrollo y realizacién de todas las capacidades que conforman su cardcter
esencial, tanto las referidas a su individualidad, como aquellas que lo
sitian como un ser social. De esta manera, la realizacién de la naturaleza
ética, dialdgica y politica del hombre deben confluir de modo insepa-
rable hacia aquel fin. Estar en condiciones de conducir por la senda
correcta esta realizacién, indicando los fines, no de manera dogmadtica
ni cegados con respecto a la reflexion critica, sino, por el contrario,
haciendo parte de la basqueda a todos, es, pues, el ingrediente principal
de la educacién.

Los miembros de cualquier organismo, sin el ideal que los vivifica,
son partes muertas que no hacen sino conducir a la descomposicién
y degeneracién del conjunto. El ezhos o comunidad universitaria, en
estricta analogfa con la naturaleza viviente, debe funcionar, entonces,
como un organismo cuyas disciplinas se relacionan entre si, como par-
tes del horizonte mayor representado por la totalidad del saber humano.
Como es natural suponer, el nexo que permite unificar los diferentes
caminos que toman las ciencias particulares descansa en el didlogo inter-
disciplinario, en aquella facultad que ya Aristételes considerara como el
rasgo distintivo de la comunidad humana. En efecto, solo el discurso, la
palabra, faculta para «hacer patente lo provechoso y lo nocivo, lo mismo
que lo justo y lo injusto». Es el discurso racional, pues, lo que funda la
comunidad y la mantiene unida como un auténtico organismo.

La comunidad en general, que bien puede ser la nacién, la universi-
dad o cualquier otro tipo de asociacién o institucion humana, instaura,
en efecto, el medium representado por la palabra como el elemento
que, lejos de estrechar los horizontes y las perspectivas de aproximacién
a la realidad global, aboga a favor de la apertura y el reconocimiento
de toda forma de expresion y realizacién del espiritu. Es en este sentido
que podemos afirmar que criterios ajenos al desempefo lingiiistico en
lo que este tiene de interpersonal, cuya pretensioén totalizadora busca

48



SaLoMON LerNER FeBRES. Universidad y ciudadania

implantar la utilidad y el beneficio econémico como tnica pauta de
intercambio intersubjetivo, restringen no solamente el quehacer insti-
tucional de la universidad sino, sobre todo, el cardcter total y complejo
de la naturaleza humana.

El conocimiento que la universidad debe propiciar lleva consigo
la dificil tarea de ser a la vez universal y situado. Universal, debido
a la orientacién hacia la trascendencia que la busqueda de la verdad
implica, y situado, porque debe partir de las demandas concretas de la
vida social y responder a ellas. Pese a lo que suele pensarse, el conoci-
miento no es meramente la acumulacién de datos objetivos; es, por el
contrario, la concrecién de una facultad y la respuesta a una exigencia
esencialmente humana. Es el medio a través del cual los hombres y
mujeres logran preservar su propia condicion; es, podemos decir, una
expresion de aquella fuerza presente en todo ser vivo que lo impulsa
a luchar por su supervivencia y a optimizar permanente e incansable-
mente su adecuacién al entorno. Ella surge como la necesidad de dar
sentido a nuestra realidad —la cual es esencialmente social, comunita-
ria—, de ella procede y a ella debe volver. Esto involucra, naturalmente,
un conjunto complejo de decisiones orientadas a la realizacién de fines,
es decir, entrafa una dimensién ético-moral.

Bajo esta nocién de conocimiento, cabe preguntarnos ahora qué tipo
de educacién es el que debemos esperar de una universidad que cumpla
ese rol democratizador y creador de ciudadania que estoy mencionando.

Podemos afirmar, en primer lugar, que la educacién es en si misma
una actividad humanizante que ayuda a reforzar los vinculos dialégicos
e interpersonales. Ser educado, en sentido auténtico, no significa otra
cosa que responder, desde la propia conciencia, a la constante e irrenun-
ciable interpelacién por parte de los otros y de la realidad. Ello requiere,
a la vez que garantiza, un ejercicio pleno de la libertad. Es necesario
que todo proceso educativo parta de una comprension integral de la
persona y del consecuente fomento de todas las capacidades inscritas en
la nocién de naturaleza humana. Asi pues, la educacién debe propiciar
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el desarrollo en cada individuo de las potencialidades que le permitirdn
alcanzar una conciencia personal, auténtica y madura. Debe servir, en
este sentido, a la adquisicién de criterios axiolégicos que posibiliten al
individuo desarrollar actitudes morales acordes con principios genera-
les y vinculantes tales como la justicia y la solidaridad.

Solo tomando en cuenta estos factores serd posible promover ade-
cuadamente la busqueda de los conocimientos necesarios para lograr
comprometerse en didlogo critico con la realidad y estar en condiciones
de ofrecer respuestas que correspondan a las verdaderas exigencias del
entorno natural y social. Es la educacién, entendida como formacidn,
como cultura, la encargada de llevar a cabo las tareas de descubrimiento
y difusién de formas mejores de la existencia humana. De alli su cardc-
ter de proceso —dindmico y siempre inacabado—, tanto si se refiere
a la comunidad como si alude al individuo. El poder comprendernos
a nosotros mismos y a los demds, esta bisqueda constante de nuevas
fuentes a partir de las cuales se pueda replantear y perfeccionar nuestra
convivencia mutua, este cuestionamiento persistente hacia formas falli-
das o parciales de relacionarnos, todo esto, constituye la meta esencial
de la educacién. Es a ello a lo que tiende el ezhos de la universidad.

Para concluir, deseo reiterar que en el caso de América Latina, y de
otras regiones, ese ethos se halla asediado por la extension de los criterios
de mercado a la vida universitaria y por las pretensiones que algunos
proyectos sectarios tienen de imponerse sobre ella. El triunfo de esas ten-
dencias supondria un grave riesgo desde el punto de vista del problema
que aqui he querido plantear. Ello significarfa un cercenamiento de la
conciencia moderna que la dejarfa a su sola dimensién de individuacién.
Precisamente, el cultivo del pensamiento libre y del discernimiento, y
la conservacién de una reflexién critica sobre nuestros fines —terreno
originario de la vida universitaria— son los complementos de tal indi-
viduacién que las universidades latinoamericanas necesitan conservar
para prestar su mejor contribucion posible a la maduracién de los pro-
yectos nacionales latinoamericanos: el lograr que unidad y diversidad,
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progreso econémico y bienestar, libertad y responsabilidad se concilien
en una misma experiencia histérica todavia en proceso de construccidn,

aquella a la que usualmente nos referimos con el nombre de democracia.
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UNIVERSIDAD Y ESTADO-NACION,
UNA UNION TRANSITORIA

Ciro Alegria Varona
Pontificia Universidad Catdlica del Pert

La asociacion de los estudiosos llamada universidad fue reinventada en
el siglo XIX, la era del apogeo del capitalismo y del Estado-nacién. De
alli ha salido el modelo de universidad que dura hasta el presente y que
ahora estd en crisis. La crisis se debe principalmente a que la globaliza-
cién estd disolviendo el valor del producto principal de la universidad
reformada, que es el profesional acreditado para asumir responsabilidad
a nombre del Estado-nacién. En el profesional deben unirse las virtu-
des del estudioso con las del ciudadano, las de la investigacién libre
con las del compromiso con el bien publico, y asi anularse la separa-
cién de esferas que hace cada vez mds compleja a la sociedad moderna.
Pero, lo mismo que las academias de los monarcas absolutos quedaron
descolocadas y disminuidas cuando cayeron estos, asi también hoy, al
plantearse los intercambios cientificos y las responsabilidades sociales a
escala mundial, quedan reducidas las profesiones a su real dimensién
de acreditaciones para ejercer competencias definidas en los dmbitos
nacionales. No se puede desconocer que la unién de la universidad
con el Estado-naciéon ha contribuido, por momentos, al esfuerzo de
emancipar a los estudios de las tutelas senoriales y eclesidsticas y, mds
tarde, de ideologias totalitarias. Ello ha sido especialmente importante
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en los paises que fueron colonias europeas, donde los agentes coloniales
—en especial los britdnicos, con su estrategia de indirect rule—, com-
prometidos Ginicamente con la acumulacién de riqueza en la metrépoli,
degradaban constantemente a las élites locales y hasta las supeditaban a
aventureros y canallas. Los paises de Europa del Este y Asia que fueron
parte de la Unién Soviética asocian también los derechos y libertades al
Estado nacional. Sin embargo, en el mundo actual, la promocién esta-
tal de las universidades, centrada en las carreras profesionales, ha dejado
de ser un paradigma de creacién de conocimientos e ideas (;alguna
vez lo fue?) y se ha convertido en un componente de valor limitado
en medio de los muchos escenarios de empleo e investigacién que se
abren en el presente. Lo mismo vale para los centros artisticos y los
medios de comunicacién. Se trata de una transformacién de la nocién
de autonomia de la produccién cultural. La transformacién va en el
sentido de una comprensién y una prictica mds completa, por parte
de los productores de ciencia y cultura, de la autonomia inherente a su
tarea. Ellos tienen que tomar en sus manos sus relaciones con los comi-
sionadores y los receptores de su produccion. Ellos tienen que asumir
que no solo producen objetos, sino valoraciones y fines, y que con esto
tltimo salen de cierta domesticidad en que habian caido por su propia
desidia o por la creencia falsa de que no pueden tener relaciones creati-
vas directas con el mundo si este no es ordenado primero por el Estado.

A inicios de la modernidad, en la primera Ilustracién, la autonomia
del saber y las artes —su cardcter de don gratuito, su /iberalidad—
reposaba sobre la soberania indivisa y absoluta del monarca, quien
patrocinaba academias y universidades. En la Europa del siglo XIX (y en
la América Latina en el siglo XX) ese papel lo asume el Estado-nacién,
ahora vinculado al desarrollo industrial, la conquista de privilegios
mercantiles en el dmbito internacional, el proteccionismo econémico
y el progresivo encuadramiento educativo, sanitario y policial-penal
de su poblacién nacional, proceso que mantuvo relaciones tensas con

la segunda Ilustracién. Actualmente entramos a un tercer momento
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en que la autonomia de la produccién cultural no depende ya mds de
la proteccién del Estado, ni absolutista ni representativo, sino que es
parte de la identidad social de los productores de cultura, quienes se
valen de relaciones a diversa escala geografica, desde la local hasta la
global, para establecerse como creadores y distribuidores de bienes tales
que no pueden ser retribuidos jamds adecuadamente en términos eco-
némicos, lo que les confiere estatus social y agencia politica propia. Este
tltimo tipo de autonomia ha sido prefigurado por los escritores inde-
pendientes —por ejemplo, Mario Vargas Llosa—, pero ahora se trata
de la forma de vida no solo de un individuo, sino de una comunidad
de productores de conocimientos, ideas y manifestaciones artisticas,
comunidad que se reproduce como escuela superior. Lejos de su vieja
imagen de érgano de la soberania o de la nacién, la universidad se estd
convirtiendo en una comunidad auténoma que mantiene mdultiples
relaciones e intercambios. Una consecuencia previsible de este proceso
es que la diferencia entre universidades publicas y privadas tiende a des-
vanecerse, porque la inversién en instalaciones, informacién y personal
cientifico, tanto estatal como internacional, se concentra alli donde el
rendimiento es mayor en el nuevo contexto global, y no segtin prio-
ridades de formacién de profesionales limitados al 4dmbito nacional o
entrenados especialmente para servir a determinados proyectos econd-
micos o politicos. Al contrario, actualmente, los agentes econémicos
y politicos mds astutos promueven espacios de investigacion y crea-
cién auténoma para participar en algo de sus ventajas. En Europa, por
ejemplo, la inversién cientifica no da prioridad a la lengua nacional ni
a temas de interés meramente nacional; la lengua franca de la investi-
gacién es la lengua franca de los negocios, el inglés. Aunque parezca
paradéjico, la mejor forma que han encontrado holandeses, suecos y
alemanes de impulsar la actividad intelectual dentro de sus paises es
descargarla de supuestos valores nacionales y darle autonomia para el
intercambio en escenarios mds amplios. Mientras tanto, paises grandes

como China y Brasil envian cientos de miles de jévenes a hacer estudios
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de posgrado en los mejores centros del mundo, sin preocuparse por qué
serd de la identidad nacional de sus academias en medio de todo eso.

El cambio del que hablamos va mucho mads alld del dmbito univer-
sitario y cientifico; ocurre principalmente en el dmbito de la creacién
de valores, por lo que se expresa también en la ruina de los patronazgos
culturales paraestatales que no les reconocen autonomia cognitiva y
valorativa a los centros de produccién cultural que patrocinan. Los
grandes propietarios que obtienen del Estado licencias para «donar»
sus impuestos directamente a los productores de ciencia y cultura son
patrocinadores de este tipo, adjuntos al Estado-nacién, cuando se atri-
buyen el derecho a subordinar a sus fines a los autores e investigadores.
También es el caso de la organizacién religiosa que ha conseguido del
Estado-nacidn, por concordato, el estatus de patrona de la educacién
y, en el colmo de la confusidn, quiere oficiar de censora de la edu-
cacién, la ciencia y la produccién cultural en general, exigiendo que
sus protegidos celebren sus valores y contribuyan prioritariamente a
sus fines. La proliferacién de estos privilegios paraestatales en tiempos
en que el Estado nacional cede a la dindmica del mercado global es
sintoma inequivoco de que dicho régimen ha fracasado como garante
de la autonomia de la produccién cultural y cientifica, y ha quedado
al servicio de la acumulacién de ventajas competitivas para entidades
privadas y particularistas.

Algunos argumentos de respaldo a estas ideas se presentardn en las
siguientes pdginas en tres momentos. Primero, consideraremos qué ha
sido la unién de universidad y Estado-nacién en el siglo XX latinoa-
mericano a través de su reflejo en el debate intelectual abierto por la
Reforma Universitaria de 1918. Luego mostraremos que el concepto
de espacio cultural auténomo no es ajeno a la modernidad cultural
y estd vinculado a lo que llamaremos segunda Ilustracion. Finalmente,
haremos referencia a nuevos enfoques tedricos en los que la autonomia
de los espacios culturales se redefine en el contexto global por efecto de
los cambios en las estructuras econémicas.
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LA UNION DE UNIVERSIDAD Y ESTADO-NACION EN AMERICA LATINA

La Reforma Universitaria, que empezé con el manifiesto de los estu-
diantes de Cérdoba, Argentina, en 1918, fue el medio por el que
los discursos criticos de la época se convirtieron en cauces de accidn.
El manifiesto sacé por primera vez de esas ideas un llamado a la accién
inmediata para transformar una institucién concreta: la universidad.
La revolucién implicita que entonces acontecié llamaba a realizar en
la prictica la autonomia de los espacios culturales, aquellos que todo
gobierno no despético tiene que respetar para que sea posible, bajo su
autoridad, lo que Kant llamé «el uso publico de la razén». Pero este
cambio, de cardcter estrictamente liberal, fue opacado desde el primer
momento por la retérica revolucionaria de los mismos estudiantes,
quienes vieron en su accién el comienzo de una transformacién total
de la sociedad. En su primera frase, el manifiesto dice: «Hombres
de una republica libre, acabamos de romper la dltima cadena que,
en pleno siglo XX, nos ataba a la antigua dominacién mondrquica y
mondstica. [...] Creemos no equivocarnos, las resonancias del cora-
z6n nos lo advierten: estamos pisando sobre una revolucidn, estamos
viviendo una hora americana» (Caneo, 1988, p. 3). El manifiesto
apenas menciona explicitamente —es decir, no hace manifiesto— el
cambio real que se concreta con él, que es la apertura de un espacio
cultural auténomo. El hecho de que los participantes de un dmbito
de comunicacién deliberen sobre las reglas que lo regirdn y decidan
cambiarlas aparece solamente esbozado en la primera propuesta de
accién inmediata, esto es, la instauracién de la democracia universi-
taria. Los estudiantes se autodefinen como el demos de la universidad
y exigen que los profesores no manejen mds las decisiones académi-
cas como asuntos privados suyos, porque en la universidad, dicen,
la autoridad no se ejerce mandando, sino ensenando. Fuera de esto,
el texto se dedica al diagnéstico de las enfermedades de la universi-

dad, las muestra como herencias de la época colonial que son también

57



UNIVERSIDAD Y NACION

las taras que impiden a la sociedad realizarse como una nacién libre.
El manifiesto valora los cambios en la universidad por su efecto reden-
tor sobre el conjunto de la sociedad, y afirma que estos son necesarios
para completar la obra de la emancipacién. Alli estaba ya en curso
la subordinacién ideoldgica de la accién a fines colectivos remotos
tipica de los movimientos sociales del siglo XX en América Latina. La
recepcion del mensaje de Cérdoba a lo largo de las décadas siguientes
estd marcada por la ambivalencia. Por un lado, los hijos de la Reforma
llevan por todo el continente la exigencia de realizar aqui y ahora la
libertad académica, la autonomia y la democracia universitaria. Por
el otro, usan estos debates para formar agrupaciones con fines poli-
ticos que sobrepasan a la universidad, sembrando la desconfianza en
los cambios inmediatos y propagando la fe en cambios de magnitud
histérica. La recepcién del primer tipo ha dado lugar al conjunto de
principios institucionales que caracterizan a la universidad auténoma
en América Latina: igual derecho a estudiar para todas las personas
que tengan los méritos correspondientes, libertad de los estudiantes
para elegir a los docentes con quienes van a estudiar, libertad de los
docentes para ejercer la ensefianza segin el saber cientifico y los fines
universitarios, eleccién democrdtica de las autoridades y el gobierno
de la universidad por estudiantes y docentes, autonomia de la uni-
versidad frente al gobierno, la Iglesia, la empresa o cualquier otro
grupo de poder, y participacién critica de la universidad en los deba-
tes publicos, en el desarrollo social y en la solucién de los problemas
sociales. Mientras tanto, la recepcién del segundo tipo ha sido muy
influyente en la formacién de lideres sociales y politicos, asi como de
los partidos populares en toda América Latina, pero también se ha
reflejado en la instrumentalizacién politica de las universidades, que
en el caso del Pert las convirtié en el terreno de las luchas entre el
APRA y los multiples partidos de izquierda, luchas que culminaron en
la ofensiva terrorista de Sendero Luminoso para capturarlas y usarlas
como «escuelas populares» al estilo de la Revolucién Cultural China.
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En medio de su ambivalencia, el discurso de los estudiantes de
Cérdoba dio un lugar importante a las reformas principistas en favor
de la libertad, la autonomia intelectual y la democracia. Estos valores
los reciben de un conjunto de pensadores latinoamericanos y espafio-
les que podemos llamar ensayistas liberales. El mds importante fue,
sin duda, el uruguayo José Enrique Rodé, cuyo ensayo Ariel, sermén
laico en estilo modernista, inspiré el movimiento conocido como
arielismo. Se trata de un pragmatismo fuertemente inclinado a ideales
estéticos y de perfeccién personal que corrige con ello al utilitarismo,
sin dejar de lado la busqueda de la felicidad colectiva. Rodé murié en
1917, un afio antes del pronunciamiento estudiantil. Otra influencia
importante fue el catalin Eugenio D’Ors, quien entonces publicaba
casi a diario, en sus numerosas y breves Glosas, un pensamiento cri-
tico del acontecer presente, tocado por las ideas de accién social de
los pragmatistas norteamericanos William James y Charles S. Peirce.
Las ideas de D’Ors se presentaban bajo una bandera propia y nueva,
el novecentismo, que rechazaba la delicadeza formal del modernismo
y la oscuridad barroca de los escritores de la generacién de 1898.
El destino de la Reforma Universitaria estuvo entrelazado con la evolu-
cién de los ensayistas liberales, quienes, empezando por D’Ors, giraron
hacia el activismo politico y la produccién de ideologia del progreso
social y tecnoldgico. Fue el caso también de José Ingenieros, médico,
psicélogo y ensayista critico que participé directamente en los eventos
de Cérdoba. En Las fuerzas morales, Ingenieros conecta la formacién
humanistica que debe dar la universidad con una misién social que
supone unidad de ideales: «La universidad, en fin, en vez de ser una
suma de escuelas profesionales, debe convertirse en una entidad que
ponga al servicio de todos los resultados mds altos de la ciencia, a la vez
que coordine los esfuerzos de la investigacién e imprima unidad a los
ideales que renuevan la conciencia social» (1978, p. 79). En conclusién,
los discursos de los maestros liberales de la Reforma Universitaria man-
tienen un equilibrio inestable entre los fines de la educacién individual
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y los fines de la transformacidn social, haciendo que ambos se condi-
cionen mutuamente.

En los textos producidos en toda América Latina por los estudiantes
reformistas, encontramos que la corriente principal da prioridad a las
tareas inmediatas de transformacién de la universidad y espera —con
demasiado optimismo— que la universidad reformada haga un aporte
decisivo a la justicia social. Las correcciones urgentes a que se refieren
son impedir aberraciones como que las cdtedras se dejen en herencia
al hijo o al nepote, o que las reciban los favoritos de los profesores, los
lugarefios, los fieles de la Iglesia, de un partido politico o de un grupo
de poder econémico. Este deber estricto de imparcialidad, es decir, de
que las cdtedras se otorguen por los criterios adecuados y no por favori-
tismos, es central en el manifiesto de los estudiantes de Cérdoba:

Las universidades han sido hasta aqui el refugio secular de los
mediocres, la renta de los ignorantes, la hospitalizacién segura de
los invdlidos y —lo que es peor ain— el lugar en donde todas las
formas de tiranizar y de insensibilizar hallaron la cdtedra que las
dictara. Las sociedades han llegado a ser asi el reflejo de estas socie-
dades decadentes que se empenan en ofrecer el triste espectdculo
de una inmovilidad senil. Por eso es que la ciencia, frente a estas
casas mudas y cerradas, pasa silenciosa o entra mutilada y grotesca
al servicio burocrético. Cuando en un rapto fugaz abre sus puertas
a los altos espiritus es para arrepentirse luego y hacerles imposible
la vida en su recinto. Por eso es que, dentro de semejante régimen,
las fuerzas naturales llevan a mediocrizar la ensefanza, y el ensan-
chamiento vital de los organismos universitarios no es el fruto del
desarrollo orgdnico, sino el aliento de la periodicidad revoluciona-

ria (Cdneo, 1988, p. 3).

La conviccién compartida por la corriente central del movimiento
es que la universidad reformada creard un hombre nuevo que trans-
formara la sociedad por efecto de su actuacién individual. Ya en Ariel
estaba la idea de que una sola generacién que lograse librarse de los vicios
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del pasado y desarrollar las capacidades humanas superiores bastaria
para traer justicia y bienestar a todos los seres humanos'.

El desequilibrio hacia el lado de los fines colectivos se refleja en
los textos de un lider estudiantil peruano que usaba un nombre muy
largo, Victor Radl Haya de la Torre. Mientras la reforma se extendia en
Argentina con ¢énfasis en la democracia y la autonomia universitarias,
Haya, en respuesta a la rdpida neutralizacién del movimiento estudian-
til reformista en Lima por el gobierno de Leguia, estrenaba el concepto
de universidad popular. Fundada por los estudiantes radicales, ella ya no
serfa una universidad reformada, sino un instrumento de la transforma-
cién social. Escribe Haya en 1920:

Convertir al estudiante en simple obrero intelectual, con concien-
cia de clase de «simple obrero intelectual», democratizar, vale decir,
proletarizar lo mds posible las universidades, hacer del profesional
un factor revolucionario y no un instrumento de la reaccién, un
servidor consciente y resuelto de la mayoria de la sociedad, es decir,
de las clases explotadas, tender hacia la universidad social y edu-
car al estudiante en contacto inmediato y constante con las clases
trabajadoras, he ahi, en mi opinidn, los fines realmente revolucio-
narios de la Reforma (citado en Cianeo, 1988, p. 228).

La intensidad del lenguaje revolucionario de Haya no tiene su
fuente en influencias directas de Europa ni surge de la nada. Hay que
tener en cuenta que el Pert obtuvo la Independencia de Espana por
obra de invasiones de ejércitos emancipadores venidos con enorme
esfuerzo de paises vecinos, lo que se explica por el poderoso arraigo de
la cultura y las instituciones coloniales. La Ilustracién carecié en el Pert

' Ver Alegria Varona (2001). En ese estudio destaco la tensién entre la linea liberal

principista que predomina en José Enrique Rodé y la linea mds cercana a la utilidad
social de José Ingenieros. El giro hacia el predominio total de la utilidad social comenzé
en México a través de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) fun-
dada por José Vasconcelos y en Pert a través de la influencia del joven Victor Radl Haya
de la Torre y otros lideres revolucionarios.
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de grandes voces de critica social y reforma educativa, como si lo fueron
en Argentina Juan Bautista Alberdi y Domingo Faustino Sarmiento; no
hubo en nuestro pafs una obra humanistica como la de Andrés Bello
en Chile, ni unas Catilinarias como las de Juan Montalvo en Ecuador.
Asi llegé el cambio de siglo sin que hubiera en el Pert tampoco ensayis-
tas liberales propiamente dichos. Ese gran embalse de criticas acalladas
se rompi6 en la obra de Manuel Gonzdlez Prada. En vez de enunciar
ideales educativos y construir propuestas institucionales, este literato
desplegé una formidable critica moral de la corrupta y blanda clase
gobernante peruana, para lo que llevé al extremo la retérica satirica que
desde tiempos coloniales habia sido el fuerte de la literatura peruana, y
al parecer lo sigue siendo. No es extrano, pues, que el lider estudiantil
peruano hablara el lenguaje de los destinos colectivos e hiciera poco o
ningln esfuerzo por sefialar tareas inmediatas de rescate educativo y
cultural de los hombres de su tiempo.

Este tipo de discurso habia empezado entre los intelectuales de la
Revolucién mexicana mucho antes del pronunciamiento de Cérdoba.
Su principal representante fue José Vasconcelos, quien reorganizé la
Universidad Nacional de México en 1921. En La raza césmica, publi-
cada en 1925, presenta una genealogfa fisico-moral universal de la
nueva raza humana que surge en América y protagoniza el trdnsito
de la humanidad hacia un estadio avanzado de su desarrollo. En
esas décadas marcadas por las grandes revoluciones y la guerra mun-
dial, se produce en gran parte del planeta un eclipse total de la idea
de autonomia del pensamiento. Vasconcelos y D’Ors giraron hacia
posturas fascistas, otros hacia el socialismo totalitario, dejando atrds

incluso la indefinicién politica que siempre acompafd al nacionalismo?.

2 Un sintoma importante de esta indefinicién es el pluralismo ideolégico de los
partisanos nacionalistas que resistieron en toda Europa al fascismo y a la ocupacién
nazi. Derrotados estos enemigos, los nicleos partisanos se disolvieron y algunos de
sus miembros pasaron a partidos politicos diversos. En general, como lo ha mostrado
Eric Hobsbawm, el nacionalismo solo fue tomado en serio por potencias medianas
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La polarizacién de doctrinas politicas ortodoxas que hablaban de cam-
bios mundiales necesarios se dio con mds fuerza en paises como Espana,
Cuba, México y Perti, donde las estructuras sociales coloniales se habifan
desarrollado mds completamente. En estos paises, las motivaciones y
necesidades individuales estaban profundamente conectadas con mar-
cos institucionales trazados por viejas estructuras jerdrquicas, a las que
correspondian privilegios mercantiles, rentas, prebendas. Por ello, los
hijos de los jerarcas oficialmente abolidos buscan dvidamente formar
parte de una burocracia revolucionaria. La continuidad en medio de la
ruptura estd en que predominen sobre la actividad individual y social
auténoma los valores y fines objetivizados en la Revolucién, la Nacién
o cualquier otra cosa que se escriba con mayuscula. El signo distintivo
de la actividad auténoma es que, acompanada de racionalidad critica, se
sabe surgida de la individualidad libre como propuesta de cooperacin.
Los fines objetivizados, en cambio, se afirman dogmdticamente como
hechos necesarios e independientes de las convicciones y experiencias
personales, andlogos a los hechos naturales. La funcién legitimadora
que desempen la teologia politica barroca en el absolutismo, al natura-
lizar el poder, fue asumida por los discursos revolucionarios en la época
del totalitarismo. Estos exigieron, en un tono todavia mds imperioso
que sus antecesores absolutistas, la sujecién de los estudios a los fines
colectivos supuestamente conocidos. En América Latina, los centros de
irradiacién del orden colonial se han convertido en focos de orden tota-
litario. Ello aporta a la tesis de Hannah Arendt de que el totalitarismo
tiene antecedentes efectivos en el colonialismo.

y pequefias que apostaron por construirse sobre el poder creado por el asentimiento
libre, no sobre el poder surgido del dominio militar y econémico, que era cosa de las
grandes potencias colonialistas (1999). Estos paises han pagado caro su osadia durante
todo el siglo XX, convertidos en peones de la Guerra Fria y han terminado por admitir
la relatividad de sus fenémenos politicos centrales, siempre mds débiles que sus dind-
micas sociales conectadas al sistema econémico internacional y a redes de reciprocidad
locales y globales.
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A lo largo del siglo XX, el ardor ideolégico de los revolucionarios
latinoamericanos se fue apagando y en su lugar quedé un burocratismo
tecnoldgico. El régimen del Partido Revolucionario Internacional
(PRI) en México reemplazé pronto las consignas de justicia social por
las de disciplina laboral al servicio del progreso econémico y disciplina
intelectual al servicio del progreso técnico. El ideal dejé pronto de ser
el hombre liberador del hombre y se convirtié en El hombre controlador
del universo, que es el titulo del mural de Diego Rivera:

Fuente: Diego Rivera, 1934. El hombre controlador del universo [mural al fresco].
Meéxico DF: Palacio de Bellas Artes de México.

En esta gran alegoria del mundo contemporineo se presenta la con-
frontacidn simétrica y, al parecer, perpetua, entre la cultura decadente
del capitalismo y la cultura revolucionaria del socialismo. Los intelec-
tuales orgdnicos del capitalismo aparecen complicados por el pluralismo
burgués, la especulacién y el oneroso tanteo experimental, complicacién
que en la esfera politica se traduce en especulacién financiera, represen-
tada por el frivolo juego de azar, mientras que en una alegoria de la esfera
social se ven signos de movilizacién y represién. En el lado opuesto del
mural, los intelectuales orgdnicos de la revolucién son los grandes intér-
pretes tedrico-practicos del presente, Marx, Engels y en primer plano
Trotski flanqueado por lideres obreros y campesinos; en su correlato
politico figura Lenin, y en su esfera social, una alegoria de la educacién.
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Estas dos alas se conectan con la figura central, que es precisamente
el hombre controlador del universo, a través de dos gigantescos cristales
opticos, dignos de un gran telescopio astronémico. Asi, el medio que
permite aproximar la visién futurista del controlador es para ambos con-
tendores el mismo, un poderoso dispositivo técnico de conocimiento.
Si hay algo que no figura representado en este gran mural es el tiempo.
En la confrontacién mundial estructurada por el predominio de la téc-
nica y el saber cientifico-natural, todo se da simultdneamente mediante
un aprovechamiento clasicista de la convencién del muralismo alegé-
rico renacentista y barroco. El mural perenniza la Guerra Fria, presenta
la confrontacién mundial congelada, detenida en el tiempo, histérica
solo en el sentido de que atesora todo lo pasado y antihistérica en el
sentido de que ya no permite ningin cambio mds y se presenta como
el final de la historia. El mural estd centrado en el triunfo del saber
cientifico-natural, cuyo progreso se nutre de la confrontacién cultural
y la supera. Las luchas sociales y culturales quedan encerradas en el
infierno de lo que no tiene futuro, si no es porque el controlador del uni-
verso provee los nutrientes y remedios, asi como el modelo de actividad
racional que rescata a los seres humanos. El mural celebra la capitu-
lacién de la razén critica y prictica ante el conocimiento objetivo, la
reversién de la historia moral, que empezé con la segunda Ilustracién,
y el regreso a la historia natural. El mural es el apocalipsis del mundo
préctico, que se autodestruye por las contradicciones entre las ideas en
un Juicio Final en que el juez es el tecndlogo.

Uno de los pocos espiritus genuinamente auténomos que conti-
nuaron creando en plena época del eclipse de la autonomia, cuando se
construfan los totalitarismos, fue Walter Benjamin. En sus tesis Sobre
el concepto de la historia aclaré cémo el conocimiento histérico preten-
didamente objetivo es una construccién ideoldgica que acalla la critica
social y arrasa los frigiles fines y valores creados por los individuos,
hasta dejar en su lugar tnicamente la visién de un progreso tecno-
légico y econémico que no depende de ninguna voluntad humana.
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La vocacién totalitaria de lo que Benjamin llama el «marxismo vulgar»
consiste en hacer que la historia del progreso material suplante a la
historia critica. El automatismo del progreso material rebaja al indi-
viduo a la condicién de accidente y otorga la condiciéon de fin en si
a un proceso colectivo que se pretende conocer objetivamente, sea el
proceso de la sociedad sin clases o el del predominio biolégico de la
raza superior. El trato critico con la historia, por el contrario, se dedica
a redimir del olvido los actos de libertad que se extinguen irreconcilia-
dos; esos actos, casi siempre unidos a situaciones o cosas que parecen
de poca importancia, se corresponden intensamente con sus semejantes
de otros tiempos mds recientes y, formando constelaciones, denuncian

las prepotencias y dogmatismos de hoy:

No hay otra cosa que haya corrompido mds a la clase trabajadora
alemana que la idea de que ella nada con la corriente. El desarrollo
técnico era para ella la pendiente de la corriente con la que crefa
estar nadando. De alli no habfa mds que un paso a la ilusién de
que el trabajo en las fébricas, que serfa propio de la marcha del
progreso técnico, constituye de por si una accién politica. Bajo una
figura secularizada, la antigua moral protestante del trabajo cele-
braba su resurreccién entre los obreros alemanes. El programa de
Gotha muestra ya sefiales de la confusién. Define el trabajo como
«la fuente de toda riqueza y de toda culturay. [...] Esta concepcién
del marxismo vulgar sobre lo que es el trabajo no se detiene dema-
siado en la cuestién acerca del efecto que el producto del trabajo
ejerce sobre los trabajadores cuando estos no pueden disponer de
él. Solo estd dispuesta a percibir los progresos del domino sobre la
naturaleza, no los retrocesos de la sociedad (2008, p. 46).

El diagnéstico de Benjamin no solo revela anticipadamente la evolu-
cién de los regimenes totalitarios que ¢l no llegd a ver sino también las
estrategias de dominacién que siguen funcionado en nuestros tiempos
tras el hundimiento de los totalitarismos. La globalizacién acontece hoy
bdsicamente como integracién de mercados que no presupone cambio
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social ni cultural alguno®. Las medidas de ajuste estructural reorganizan el
Estado para permitir el crecimiento de las actividades econdmicas, prin-
cipalmente internacionales, dentro de su territorio y con su poblacién.
La racionalizacién de los sistemas econémicos y administrativos procede
sin modernidad cultural, sin ilustracién en el sentido critico de emanci-
pacién moral y politica de los individuos, sin ciudadania ni produccién
auténoma de conocimientos e ideas®. Convencidos de que la historia ter-
mina necesariamente en esto, los nuevos ideélogos del progreso técnico
dan a la cultura un papel compensatorio, la ven como un subsistema de
estabilizacion psicoldgica y monitoreo motivacional. En este sentido se
interesan por las instituciones identitarias, en especial para estabilizar la
conducta de élites tecnocrdticas y empresariales cuyos miembros no pue-
den ser cambiados ficilmente segiin su rendimiento. El individuo szbe lo
que quiere y estd en condiciones de asumir y delimitar sus responsabili-
dades en la medida en que puede contestar a la pregunta ;quién eres ti?
Ello ocurre conectando la referencia a si mismo en primera persona,
yo s0y, con una referencia a s{ mismo en tercera persona, un peruano,
un profesor, un hombre casado, un catélico, etcétera. Las demandas de
estabilizacién emocional de la mayoria quedan relativamente satisfe-
chas con el consumo de productos identitarios de valor muy fluctuante
como los productos de moda, los libros de automejoramiento, las redes
de fans y las sectas fundamentalistas. Pero para estabilizar a los cuadros
administrativos se necesita un suceddneo de la antigua ética civica.
El dltimo reducto identitario es la profesién, ella misma descentrada
hoy por la flexibilizacién y diversificacién de los estudios, en especial los
de posgrado, que son los que mds definen la competencia profesional.

Los cambios actuales confirman la tendencia ya registrada por Max
Weber de que la conexién entre el profesional, el politico y el cientifico

% DPara una caracterizacién critica de las concepciones neoconservadoras ver Habermas
(2008, capitulo 1).

4 No es casual que el lema politico de Alberto Fujimori —reiterado por su hija Keiko
como candidata en 2011— fuera «honradez, tecnologfa y trabajo».
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se hace cada vez mds compleja e inverosimil. Si la modernizacién social
consiste en la mutua emancipacién de los dmbitos de orientacién y
organizacién de la accién social, que pasan a constituirse en niveles o
esferas que contienen actividades que nunca se entrecruzan ni colisio-
nan, entonces la sintesis de saber y accion que la universidad reformada
supuestamente promueve es, y ha sido siempre, un ideal antimoderno.
El profesionalismo es un corporativismo dedicado a vender el saber
que monopoliza. Asi como los publicanos del Imperio romano recibian
en arriendo una provincia, cobrando el tributo a los pobladores para
resarcirse de los costos del tramite de la prebenda y ademds enriquecerse
todo lo posible, en la actualidad los profesionales cobran directamente
a los pacientes, querellantes y productores por un servicio certificador
que monopolizan a nombre de la nacién. La concepcidn unificadora de
saber y praxis respondié a la necesidad de transformar a la universidad
en un instrumento importante para la construccién del Estado-nacién.
Y la construccién de este respondié, a su vez, a la necesidad de esta-
bilizar una sociedad profundamente trastornada por las relaciones de
mercado, en que las solidaridades sociales desarticuladas han tenido
que ser reemplazadas por justicia distributiva ejercida por el Estado.
La transformacién de la universidad en la prolifica a/ma mdter, tanto de
los agentes sociales y politicos como de los técnicos y cientificos, ocurre
cuando se ha reconocido que el Estado-nacién no nace completo y
perfecto de las entrafas de la revolucién, de la emancipacién o de otro
acto politico-militar, como nacié Atenea de la cabeza de Zeus, sino
que tiene que ser construido con multiples talentos y actividades par-
ticulares que implican la transformacién del individuo. La prodigiosa
unidn de las fuerzas productivas del industrialismo con la justicia social
del Estado representativo de un pueblo soberano debia realizarse en
el hombre formado por la universidad. Esa fue la causa de la reforma
universitaria que empezé en Europa a partir de la Revolucién francesa
y que en América Latina ocurrié en grande recién a partir del mani-
fiesto de los estudiantes de Cérdoba en 1918.
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Las aclaraciones anteriores nos han permitido distinguir que la
demanda de autonomia de la investigacion y la creacién presentada
por los propios actores de la cultura moderna no estd esencialmente
unida a ningin agente colectivo del progreso material o el desarro-
llo econémico, ni siquiera al Estado-nacién, que es tratado como un
socio menor, ocasional y descartable por los mds decididos impulsores
del progreso material. Autoproclamados partidarios del puro progreso
material han sido, primero, los marxistas dogmdticos, después los nazis,
y hoy lo son los neoconservadores, que no creen mds que en el cre-
cimiento econdémico y en los sistemas técnicos de dominio mundial
y solo en funcién de eso aprenden a tocar las cuerdas del fanatismo y
la intolerancia para restar autoridad a los productores auténomos de
conocimiento y valores.

LA SEGUNDA ILUSTRACION Y EL DEBATE SOBRE LA UNIVERSIDAD
EN EL IDEALISMO ALEMAN

En el andlisis que acabamos de hacer hemos reconocido dos tenden-
cias surgidas a partir de la Reforma Universitaria latinoamericana. Una
encuentra en la autonomia del saber y el pensamiento un principio
rector del desarrollo nacional, la s6lida base sobre la que este progreso
podrd construirse libre de supersticidn e injusticia. La otra, a la inversa,
ve en la autonomia universitaria solo un medio para poner en marcha
un programa histérico que se autolegitima por sus logros en el terreno
del dominio efectivo y la produccién de riqueza, la que a su vez, por
la abundancia de bienes que se supone que a la larga producird, hard
irrelevantes las cuestiones de justicia. Estas tendencias se originan en
una dialéctica que atraviesa la modernidad y se refleja en doctrinas filo-
s6ficas contrapuestas.

Observemos los rasgos mds generales de cada una de las dos tenden-
cias. La concepcién que presenta a la realizacién de la nacién unitaria
como fin tltimo y a la educacién como el medio mds importante paraello
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estd vinculada todavia a la primera Ilustracién. Desde Hobbes hasta
Voltaire y Diderot, los primeros ilustrados afirmaron que los conocimien-
tos, al librar a los hombres de la supersticién y de la vanidad, los preparan
también para servir al orden social. Se trata para ellos de llevar las luces
de la ciencia a todos, para que todos comprendan las leyes del mundo en
que viven y se atengan a ellas con buen dnimo, en el sentido del hombre
feliz de la ética de Spinoza, que no se abruma con ideas sobre los fines,
antes bien se conforma con las sélidas aunque parcas explicaciones de los
hechos segtin sus causas anteriores. La Enciclopedia arroja claridad sobre
las mds diversas materias y las concilia todas en un saber supuestamente
demostrativo sin absolver la tarea de unificar explicitamente los criterios
de verdad. Esa unificacién queda simplemente garantizada por la auto-
ridad de los savants, la que reposa, a fin de cuentas, sobre la autoridad de
la empresa de La Enciclopedia, la cual a su vez remite a la teodicea racio-
nalista de un orden politico que se autojustifica con su mera existencia.
Esta versién inicial de la Ilustracién, centrada en la metifora de llevar
las luces del saber, es perfectamente compatible con el absolutismo. Las
galerfas de espejos, las colecciones botdnicas y las grandiosas bibliotecas
del barroco conminaban al sibdito a contentarse con su lugar y cumplir
su misién dentro de un orden que debia contemplar y no cuestionar.
La segunda Ilustracién ya no usa la metifora de la luz que se
expande por el mundo, sino la del despertar’. Todo sigue a oscuras
mientras el individuo no descubra la conciencia libre que late dentro
de él. El despertar se asemeja al escuchar y al recordar, es un volver en
s, un cambio que sobreviene a la conciencia, la saca de la pasividad
y la carga de responsabilidad. Jean-Jacques Rousseau es quizd el pri-
mero de los ilustrados que pased a solas con su conciencia y no se eché
atrds cuando hall6 en ella el fundamento de una metafisica de la liber-
tad, acceso interior a un nuevo mundo de ideas enteramente préctico.

> «La Ilustracién no es la idea de hacer la vida mejor y menos expuesta al error, antes

bien ella pronuncia el derecho del ciudadano y del hombre a realizar su autonomia y
con ella su determinacién originaria» (Brandt, 2010, p. 178).
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La voz de la conciencia se expresa en manifiestos y proclamaciones; la
primera de todas, ese oscuro texto titulado «La profesién de fe del vica-
rio de Saboya» que Rousseau pone en el centro del Emilio. Alli se declara
miembro de la iglesia invisible de los hombres de buena voluntad. Esta
vocacion de libertad se despliega hasta sus tltimas consecuencias en la
filosoffa de Kant. La instauracién del tribunal de la razén en la con-
ciencia reflexiva de cada uno le da al entendimiento un poder limitado,
pero determinante y perentorio, libre de la ilusién de ordenar el mundo
y regirlo con una supuesta ciencia universal que, carente de conexién
l6gica, se refugia en dogmas. Mientras tanto, la misma reflexién rescata
del dogmatismo las més elevadas y preocupantes ideas humanas y las
toma como lo que son, motivos de la accidn, ideas éticas que nos impi-
den conformarnos con el orden social y politico tal como viene dado
de hecho. Esta segunda Ilustracién saca adelante la idea de dignidad
humana que alimenta la actividad critica hasta el dia de hoy. Cada ser
humano es, segtin ella, un fin en si y la tarea de la educacién es hacer
que cada individuo despierte a la responsabilidad de emanciparse. Una
vez que la Ilustracion ha descubierto esta realidad suya, el saber ha que-
dado definitivamente enemistado con el absolutismo. La redencién del
hombre por el hombre es el motor de la emancipacién individual.

Al decir primera y segunda Ilustracién parece que esta cancelara a
aquella, pero lamentablemente no es asi. En la historia concreta en que
encontramos correlacionados el proceso de la educacién y el de la nacién,
la caida del Antiguo Régimen, y en nuestras latitudes, del régimen colo-
nial, dio lugar a sucesivas reapariciones de la tendencia caracteristica de la
primera Ilustracién. Ello ha ocurrido en el siglo XIX a través de los planes
educativos e identitarios del positivismo y en el siglo XX con los andlogos
del marxismo vulgar y sus variantes social demdcratas en la linea cada
vez mds conservadora de partidos como el APRA y el PRI. La constante
de estas restauraciones encubiertas es moldear al individuo para poder
insertarlo como una pieza dentro del gran mecanismo del progreso eco-

némico. Su préctica educativa es, por un lado, fomentar una erudicién
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abundante y despersonalizadora; por otro, remachar en los alumnos los
numerosos conceptos de una ciencia presentada dogmdticamente, como
si estuviera lista y perfecta y solo pudiera crecer por afadido de mds y
mis casos encuadrados en los mismos conceptos. Estos educadores de la
nacién recaen, por supuesto, en la produccién de voluminosos recuen-
tos, casi enciclopédicos, y cuando se trata de crear una imagen con la
que hay que identificarse, muestran enormes panoramas recargados de
cientos de personajes que sacian todo apetito de conocimiento, pero son
dudoso alimento para la inteligencia y la capacidad critica.

Para aclarar los tipos de argumentos en juego, conviene prestar aten-
cién a voces destacadas del debate sobre educacién y nacién que tuvo
lugar en Alemania a comienzos del siglo XIX, cuando la invasién napo-
lednica habia hecho pagar caro a los alemanes su falta de unidad estatal.
El planteamiento nacionalista mds radical lo hizo el filésofo Fichte en
sus célebres Discursos a la nacidn alemana. Invocando las fuerzas conte-
nidas dentro del dolor y la indignacién provocados por la derrota, este
autor inventa una identidad colectiva politica, aunque atin carente de
realizacién estatal, y se dirige a ella en términos como estos: «Hablo
simplemente para alemanes y sobre alemanes, no reconociendo, sino
dejando de lado por completo y desechando todas las diferencias sepa-
radoras que desde hace siglos causan desgracias a la nacién» (1846,
p. 266). Sobre esa base construye un concepto de educacion nacional
que subordina la transformacién del individuo a los fines de la nacién:

No nos queda pues més que llevar la nueva educacién a todos los
alemanes sin excepcién, de manera que esta no sea formacién de
un estamento en particular, sino formacién de la nacién misma
como tal, sin exceptuar ningin miembro particular de ella, for-
macion en la cual, por efecto del benepldcito interior en lo justo,
quede suprimida y desaparezca toda diferencia de estamentos, los
que seguramente subsistirdn en otras ramas del desarrollo; de forma
que surja entre nosotros no una mera educaciéon para el pueblo,
sino una auténtica educacién nacional (1846, p. 277).
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Su llamado a desconocer y aniquilar las diferencias entre alemanes
se basa en su concepcién de la autonomia de la razén, la que es afir-
macién inmediata de todas la condiciones bajo las que el individuo
pensante vive y se realiza activamente, lo que en concreto es la comu-
nidad politica nacional con sus caracteristicas étnicas, territoriales y
culturales, con especial énfasis en el destino comtn y la solidaridad
natural que surge del idioma. Fichte desarroll6 también una teoria de
la guerra nacional de independencia, segin la cual todo ser humano
tiene en su razén, que lo obliga a vivir libre, la disposicién a realizar
esta facultad superior en la comunidad politica que le es dada junto
con su naturaleza y por lo mismo tiene que estar dispuesto a sacrificar
su vida por ella. La milicia nacional es, segin esto, estratégicamente
superior a cualquier otro tipo de ejército, porque sus miembros no
estdn motivados por la codicia del botin ni la ambicién de gloria indi-
vidual, sino directamente por el bien de la nacién (Miinkler, 2002,
pp- 53 y ss.). Es notorio que en esta doctrina la realizacién de los
fines nacionales preside todos los demds esfuerzos y enmarca incluso la
conciencia moral, de manera que no cabe un desarrollo personal que
tenga un criterio independiente de los criterios que guian el desarrollo
nacional. El efecto de esta doctrina sobre la educacién es equivalente
al de la primera Ilustracién. El individuo debe enterarse de las cir-
cunstancias en que estd inscrito, desprenderse de intereses personales
y entregarse con fe al servicio del proceso nacional. Por tanto, la edu-
cacién nacional y la milicia nacional son pruebas suficientes de que
Fichte habia renegado de Kant.

Pocos afios antes de la invasién napolednica, en 1802, Friedrich
Schelling habia pronunciado en Jena unas Lecciones sobre el método de
los estudios académicos que mantienen una posicién completamente
opuesta a la de Fichte:

El Estado estd facultado indiscutiblemente a suprimir completa-
mente las universidades o convertirlas en escuelas industriales u otras

similares, pero no puede suprimirlas sin abolir, al mismo tiempo,
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la vida de las ideas y el movimiento cientifico mds libre [...] la
opinidn vulgar sobre las universidades es la siguiente: «Tienen que
formar los servidores del Estado como seguidores perfectos de sus
intenciones». Pero sin duda estos instrumentos tienen que ser for-
mados por la ciencia. Si se pretende, pues, este fin de la cultura,
también hay que pretender la ciencia. Mas la ciencia deja de ser
ciencia tan pronto se la degrada a ser solo medio y no se la fomenta
por la ciencia misma, si se rechazan, por ejemplo, las ideas por no
ser de utilidad para la vida ordinaria, ni de aplicacién practica, ni
de uso en la experiencia (1965, p. 24).

El alegato de Schelling a favor de la autonomia de los estudios fue
silenciado por la tonante voz de Hegel. En el prélogo de 1820 a sus
lecciones de Filosofia del derecho, retrata la pretensién de autonomia
de los estudios frente a las necesidades del Estado como la mds com-
pleta frivolidad y falta de pensamientos. Confiar en que el avance del
saber redunde a la larga en beneficio de los seres humanos por medio
de la emancipacién de la conciencia individual le parece una inge-
nuidad peligrosa o un pretexto vano para desentenderse del proceso
general del Estado. Sin embargo, deja atrds las nociones de autarquia y
cardcter nacional de su maestro Fichte y entiende el proceso del Estado
en un amplio contexto histdrico que abarca las relaciones econémicas y
politicas mundiales. Con esta correccién, Hegel exige la integracion del
saber y la ciencia al proceso de desarrollo del Estado de forma todavia
mds imperiosa que Fichte. La comprensién y realizacién de los intereses
del Estado es, segin el primero, condicién necesaria para la validez y
racionalidad del saber cientifico. Dice en el Prélogo que no es extrano
«que los gobiernos hayan dirigido finalmente su atencién a este filosofar,
pues la filosoffa no se ejerce entre nosotros como entre los griegos, como
un arte privado, sino que tiene una existencia que afecta lo publico,
especialmente o incluso exclusivamente al servicio del Estado» (1975,
p- 19). Hegel entiende lo publico como la arena en que diversos y con-
tradictorios intereses sociales provocan el desengano de las perspectivas
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particulares y adquieren la comprensién de que estas son fenémenos
transitorios, contingentes y unilaterales, solo racionales en la medida
que quedan inscritos, mediante las instituciones de la sociedad civil, en
el acontecer general que se vuelve plenamente consciente en el Estado.
Por eso, la ciencia y, en especial, el saber fundamental que elabora la
filosoffa son asuntos de los gobernantes. La marcha de la ciencia y del
debate intelectual es una responsabilidad indelegable del Estado:

Cuando los gobiernos han demostrado su confianza en los eruditos
dedicados a esta materia y les han delegado por entero la responsa-
bilidad del desarrollo y del contenido de la filosoffa [...] han sido
con frecuencia mal recompensados, o si en cambio se quiere ver en
ello la obra de la indiferencia, habria que considerar como su peni-
tencia el resultado en que ha desembocado: la decadencia de todo
conocimiento fundamental. En un primer momento esta superfi-
cialidad pareceria al menos compatible con el orden aparente y la
tranquilidad [...] No habria, pues, al menos desde un punto de
vista policial, nada contra ella, si el Estado no contuviera en sf la
necesidad de un conocimiento y de una cultura mds profundos y
no exigiera de la ciencia su satisfaccién (p. 20).

De este modo, lo que Hegel sostiene es que los estudios superiores
tienen que estar regidos en instancia suprema por funcionarios estatales,
quienes deben velar por que dichos estudios contribuyan directa-
mente a la integracion de los individuos como ciudadanos al acontecer
publico. Al ver de cerca, sin embargo, en qué reside la autoridad de los
funcionarios, aparece de nuevo «la formacién ética e intelectual, que
proporciona el contrapeso espiritual a todo lo que hay de mecdnico en
el aprendizaje de las llamadas ciencias de los objetos de estas esferas,
en el ejercicio de estas funciones y en el trabajo real», ocupacién en la
que «se engendra la costumbre de los intereses, perspectivas y asuntos
generales» (pp. 344-345). Se trata, pues, de una reedicién de los ideales
estoicos de ciencia y ciudadania, centrados ahora en la figura del funcio-
nario, cuyas virtudes deben ser compartidas, aunque en distinto grado,
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por todos los miembros de la sociedad. Hegel cuenta con que la filosofia
opera la reconciliacién entre cultura y accién publica y produce el ezhos
del funcionario del Espiritu, el magister-minister que parece decir sé
para actuar y actiia para saber. Ese optimismo se resquebrajé a lo largo
del siglo XIX, a mds tardar por obra de Marx y Nietzsche, mensajeros
de las malas noticias que resumié serenamente Max Weber en su socio-
logia, en particular en sus conferencias E/ cientifico y el politico.

PERSPECTIVAS DE COMUNIDADES AUTONOMAS PRODUCTORAS
DE CONOCIMIENTO Y CULTURA

Con el fin de la Guerra Fria no solo desaparecié la superpotencia tota-
litaria, también perdié credibilidad la institucién mds importante de
la democracia liberal, el Estado-nacién. Este gran cambio entrafa la
paradoja de que los enormes desafios y oportunidades que se abren
ahora no provienen principalmente de la ratificacién de la democra-
cia liberal como el modelo politico mds eficiente, sino del declive del
Estado-nacién. En los dltimos dos siglos, el Estado-nacién ha sido el
principal instrumento politico del desarrollo econémico. Su funcién ha
sido, principalmente, acompafar con una fuerza militar el crecimiento
econémico dentro y fuera del territorio nacional, y, secundariamente,
conseguir mediante medidas redistributivas e incluyentes el consenti-
miento de la poblacién nacional necesario para impedir que la agitacién
social frustre el crecimiento econdémico. Sus axiomas han sido, en
politica exterior, los de la paz de Westfalia, que establece la sobera-
nia irrestricta de los Estados nacionales, y en politica interior, los del
keynesianismo, que vincula el crecimiento econémico al fortalecimiento
del mercado interno y da lugar al Estado social. Pero, en su apogeo,
estos dos principios estaban ya desvirtuados por la necesidad de hacer
ganancias en el mercado mundial que ellos presuponian. La expansién
econdmica sobrecargé al Estado-nacién de tareas politicas irrealizables,
porque, a diferencia de la actividad econémica, la integracién politica
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no se puede exportar. Como lo ha mostrado Hannah Arendt en su
obra sobre los origenes del totalitarismo, el colonialismo evolucioné de
formas todavia lastradas por ilusiones de integracién cultural y politica,
como las provincias de ultramar francesas, hacia formas mds limita-
das a la explotacién econdmica y el control burocritico de poblaciones
tomadas en cuenta solo desde el punto de vista objetivista de las nece-
sidades y las coacciones a las que ellas responden, como la indirect rule
britdnica. Hibrido de agencia econémica transnacional y comunidad
politica multinacional, el régimen colonial era incapaz de reproducirse.
Fue sustituido por un orden internacional en que el libre mercado y
la rivalidad entre las superpotencias predominaban ampliamente sobre
las alianzas entre Estados, incluida la Organizacién de las Naciones
Unidas (ONU).

La victoria histérica del liberalismo econémico sobre las economias
estatizadas ha traido consigo la aplicacion, en casi todo el mundo, de
reformas estructurales que han abierto las economias nacionales a la
competencia mundial. Con ello han surgido actividades econémi-
cas transnacionales de veloz crecimiento y concentracién de capital,
se han incorporado a la produccién y al mercado mundial enormes
masas humanas y, al mismo tiempo, los Estados nacionales han visto
mitigadas sus expectativas de controlar politicamente estas grandes
transformaciones en que estdn envueltos. Pero el cambio quizd mds
importante es la reorientacién —que Nancy Fraser ha captado— de los
movimientos de lucha por la justicia y, junto a ello, la redefinicién de
las comunidades de produccién cultural, a la que queremos referirnos
aqui. Conforme los agentes econémicos se internacionalizan y también
los marcos normativos de su accidén, el Estado territorial moderno se
convierte en un concepto relativo, insuficiente y hasta equivoco, por-
que la autocomprensién de sus ciudadanos lo representa como una
instancia decisiva, definitoria, si no irrestrictamente soberana, cuando
en verdad es ahora un conjunto de oficinas que participan, como una
instancia de coordinacién y consulta, en negociaciones internacionales.
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Se ha desestabilizado el cddigo en que se definfan las reivindicaciones
politicas, hay «un cambio en la manera de discutir sobre justicia social»
(Fraser, 2008, p. 35). Los movimientos sociales han cogido al vuelo esta
nueva dindmica y ya no se plantan a reclamar servicios sociales delante
de las agencias del Estado, hoy vacias por obra del ajuste estructural que
ha disuelto los ejércitos de servidores publicos de la época de oro del
keynesianismo. El feminismo y los movimientos de reconocimiento de
derechos de minorias no pueden continuar entendiendo esos derechos
principalmente como acceso a prestaciones, servicios o ayudas econé-
micas estatales, porque, en medio de la nueva dindmica econémica
internacional, el Estado redistribuidor estd en pleno desmantelamiento.

Ahora se forman alianzas transnacionales de movimientos sociales
que se enfrentan directamente a los consorcios transnacionales. Los
pobladores pobres aprovechan la presencia de este tipo de inversiones
para interferir y condicionar las operaciones con acciones directas (caso
Conga en Pert1), y aun cuando los inversionistas sean incégnitos, cam-
biantes o solo potenciales, los pobladores, con el fin de obtener una
mejor posicién estratégica a la hora de aquellas inversiones, se enfren-
tan a los cambios de régimen de propiedad impulsados por el Estado
(caso Bagua en Pert1). La cuestién es ahora quiénes son los sujetos de
las luchas por la justicia, ya que no lo son mds los ciudadanos desposei-
dos llamados cominmente «el pueblo» y en América Latina «las clases
populares». El sujeto colectivo de accién social o politica se caracteriza
por su organizacién y sus fines. Visto asi, el nuevo sujeto es una red
de apoyos mutuos, esto es de reciprocidad, que combina elementos
locales, nacionales y supranacionales. Fraser pone énfasis en que los
nuevos sujetos se refieren a nuevas cuestiones de justicia que se definen
a diversa escala geografica. En ello estd implicito que estas organiza-
ciones responden a nuevas formas de injusticia, porque no es posible
hablar de una construccién de la justicia en si, sino como negacién

de formas de injusticia concretas. Las nuevas premisas no excluyen,
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antes bien presuponen, que la explotacién y la vulneracién de derechos
bésicos se organicen hoy también en redes que operan a diversa escala
geografica, como el crimen organizado y los consorcios transnacionales
politico-econémicos. Las relaciones de reciprocidad tienen una ambi-
valencia que ningtin orden normativo elimina por completo, pues todo
don puede convertirse en la carnada de un anzuelo, adn contra las bue-
nas intenciones del donante. Esas relaciones ambivalentes aumentan y
recrudecen actualmente con ocasién del debilitamiento del orden nor-
mativo estatal.

El dato histérico que hoy demoramos en aceptar es la transforma-
cién neoliberal del capitalismo y el consecuente debilitamiento de la
reciprocidad social mediada por el Estado (Honneth & Hartmann,
2009, pp. 405 y ss.). Las empresas han adquirido protagonismo en
la politica nacional e internacional conforme han quebrado el pacto
social redistributivo con el buen pretexto de hacerse competitivas en
el mercado global. Pero lejos de aparecer solo en el papel antipdtico
de liquidadoras de empleos y politicas sociales, ellas han aprendido a
captar la fuerza de trabajo con la carnada de que cada proyecto es para
el trabajador una aventura de autorrealizacion y autosuperacién. En
vez de hablar solo de ruptura de lazos de pertenencia profesional o
corporativa, asi como de pérdida de garantias legales y seguridad social,
se invita al trabajador a arriesgar y competir en vistas de ganancias tan
inmediatas como inconexas e inciertas en el largo plazo. Los costos se
trasladan al individuo. Asi como, desde hace décadas, es ¢l quien recorre
los largos corredores de los supermercados para encontrar lo que nece-
sita y es él mismo quien se encarga del transporte y, mds recientemente,
en el comercio electrénico, hasta escribe con sus dedos la transaccién
en el sistema contable de la empresa, también es él quien posterga sus
vinculos familiares y amicales para mantenerse flexible y competitivo
en el mercado laboral. La ganancia marginal queda en manos del ope-
rador de un medio que permite a los individuos conectarse en red, por
lo que el nuevo sistema bien puede llamarse «capitalismo de redes».
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La bancarrota de los agentes planificadores centrales ha dejado espacio
para formas de organizacién mds baratas debido a que capitalizan la
reciprocidad social.

La nueva relevancia de las relaciones de reciprocidad interperso-
nal en el capitalismo de redes trae consigo graves incertidumbres. La
desactivacién de los regimenes administrativos, que ejercian un cierto
tipo de control moral sobre las conductas, deja caer, de nuevo, sobre
el individuo y sus compromisos personales el peso de la complejidad
y la intransparencia. La vieja intransparencia, la de la burocracia que
decide la suerte de los individuos en enormes edificios llenos de millo-
nes de expedientes, ha colapsado y en su lugar crece una nueva: la de
las relaciones interpersonales. Las experiencias que tenemos que tomar
en cuenta para orientarnos moralmente no empiezan en las peripecias
histéricas de la sociedad moderna, sino en las de los individuos y gru-
pos que luchan por mejorar sus vidas en ausencia de una organizacién
social racional, ausencia que no se limita a la prehistoria o a la historia
de sociedades premodernas, sino que reaparece por colapso de formas
determinadas de racionalidad.

Un episodio que mostré la realidad del divorcio del saber y la
nacién fue la fallida iniciativa de académicos y activistas inspirados por
Habermas, luego de la caida del muro de Berlin, para organizar una
deliberacién constitucional prolongada y justa entre los alemanes del
este y del oeste. Para perplejidad de los académicos todo se despachd
en pocos meses: el Foro Democrdtico que nucleaba la disidencia se
dividié y se disolvid, los gobiernos regionales orientales adoptaron de
inmediato la moneda y, luego, se dio la constitucién de la Repiblica
Federal Alemana. Finalmente, los aspectos propiamente constituciona-
les, es decir, principistas e identitarios, de tan grande transformacion,
incluida la justicia transicional sobre derechos humanos, quedaron a
criterio de los gestores de la integracion econdmica y ellos dispusieron
politicas, cargos y presupuestos en la medida que lo encontraron nece-
sario para estabilizar el proceso principal, a saber, el rescate econémico
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de la Alemania del este. No es muy distinta la situacion en el Per,
pese a las enormes diferencias estructurales. Aqui el debate constitu-
cional planteado durante el afo que duré el gobierno de transicién
de Valentin Paniagua lleva congelado una década por la simple razén
de que podria afectar el marco del crecimiento econdémico. En estas
condiciones, la participacién de la universidad en el desarrollo de fun-
ciones redistributivas del Estado se ha convertido en una esforzada
siembra en tierra drida. Ya es bastante sintomdtico que la reforma del
Estado se perciba principalmente como lucha contra la corrupcién.

La universidad tiene que asumir que ha caducado el protagonismo
del Estado-nacién en la redistribucién, la justicia social y la creacién de
identidad. Ese protagonismo nunca fue mds que un exceso de confianza
en el comando politico-militar pacificador que teorizé Hobbes en su
Leviatdn, al que los criticos ilustrados, empezando por Locke, le exigie-
ron que estableciera funciones extras, representativas y redistributivas.
Pero los estudiosos no pueden seguir produciendo saber y reflexién
critica sin integrarse a relaciones de reciprocidad que les confieran un
estatus social favorable y, con ello, una identidad cultural que les atraiga
reconocimiento social. Ello supone desengafarse no solo de la relacién
privilegiada con el Estado-nacién sino también de la autojustificacién
de la tecnologia como productora de nuevos y mayores recursos que
anulan la escasez y con ella los asuntos de justicia. Un resultado cen-
tral de la investigacién epistemoldgica a lo largo del siglo XX es que
la ciencia no es neutra en el terreno de los valores y que, por tanto,
no puede conferir tal neutralidad tampoco al procedimiento de deter-
minacién de fines colectivos, como lo queria el utilitarismo. No hay
forma, pues, de que el cientifico pueda dedicarse exclusivamente a sus
asuntos, mientras unos especialistas en promocién de la investigacién
se encargan de encontrarle valor pragmdtico y social a lo que €l hace.

La nueva universidad que estd surgiendo de estos desenganos se
parece mds bien a una asociacién de grupos de estudiosos que admi-
ten estudiantes, donde cada grupo investiga en una relacién reciproca
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con asociaciones y comunidades de diversa escala geografica que va de
lo local a lo global. En Espafia, por ejemplo, solo queda una universi-
dad adscrita al gobierno central, la Universidad Nacional de Educacién
a Distancia (UNED), todas las demds pertenecen a los gobiernos regio-
nales, y la UNED tiene por esto vinculos especiales con los sectores
publicos de la defensa, la seguridad y las relaciones internacionales,
porque estos son asuntos del gobierno central. La UNED, como lo
dice su nombre, es una universidad que desborda los limites territoria-
les y tiene alumnos en todo el mundo de habla hispana. Este no es un
caso aislado, representa una tendencia predominante. Pese a que los
gastos corrientes de las universidades llamadas nacionales son asumidos
por el erario puablico, con tributos recabados por el gobierno central,
el desarrollo universitario no se vincula principalmente a las agendas del
gobierno, sino a las generadas en relacién con actividades de la sociedad
civil y una diversidad de actores sociales y econémicos a escala local,
nacional y global. Las grandes universidades de investigacién en los
Estados Unidos, si bien reciben directa e indirectamente importantes
aportes del gobierno federal, estdn caracterizadas por una tradicién de
donaciones y compromisos que fundan reciprocidades sociales. Asi, la
diferencia entre universidad publica y privada se ha vuelto irrelevante.

Para terminar, resumiré tres ideas practicas que se han presentado
en este trabajo sobre la comunidad auténoma de produccién de cono-

cimiento y cultura:

* Lanuevaautonomiadelosestudiososy creadores implicala critica
de los patronazgos paraestatales que, con el pretexto de promo-
ver los intereses nacionales por encargo de la nacién, pretenden
instrumentalizar para sus fines la actividad intelectual organi-
zada. Se trata, por ejemplo, de las grandes empresas con derecho
a deducir de sus impuestos las donaciones, de la Iglesia catélica,
que asume por concordato funciones educativas y culturales
del Estado, y, sobre todo, de ramas burocrdticas corporativizadas,
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que usan recursos publicos para copar centros académicos y cul-
turales de los que obtienen cierto prestigio intelectual hecho a
su medida asi como la capacitacién del personal idéneo para
servirles a ellos.

Los centros de produccién de pensamiento critico y valores
culturales no pueden quedar al margen de las actuales transfor-
maciones de los debates y los conflictos sociales. Asi como los
movimientos de lucha por la justicia social ya no se agotan en
demandas de prestaciones y redistribucién a cargo del Estado
nacional, sino que se organizan para ejercer directamente poder
e influencia sobre actores econdémicos y politicos, asi también
las comunidades de estudiosos y creadores tienen que dejar de
comprenderse a si mismas como érganos o instrumentos de la
utilidad publica representada por agentes estatales y econémi-
cos, y en vez de eso tienen que formar sus propios vinculos de
reciprocidad. La produccién de bienes que, como los trabajos de
investigacién, de pensamiento y arte, no pueden ser adecuada-
mente retribuidos en términos econdmicos, pues son auténticos
dones, confiere a sus productores estatus social y autoridad
moral, que son formas de poder distintas del poder econémico y
del poder coercitivo estatal.

Las universidades no pueden continuar centradas en la capaci-
tacién de profesionales, porque la profesién, hibrido de funcién
publica y calificacién cientifica auténoma, solo vale dentro de
los limites del territorio nacional y estd afectada por la crisis del
Estado causada por la globalizacién. Hoy no solo la investigacién
basica sino también la empleabilidad en aplicaciones técnicas
exige un perfil complejo que no se limite al proceso econémico
y politico de un solo pais. Ello impulsa a las universidades y, en
general, a las comunidades de produccién de cultura a formar
redes de reciprocidad con diversos actores a escala local, nacional
y global.

83



UNIVERSIDAD Y NACION

BiBLIOGRAFIA

Alegria Varona, Ciro (2001). El ensayo liberal y la Reforma Universitaria. En
Palabra y realidad: filosofia, historia y ciencias sociales en el ensayo peruano
contempordneo. Ciclo de conferencias. Lima: Fondo Editorial PUCP.

Benjamin, Walter (2008). Zesis sobre la historia y otros fragmentos. Traduccién
de Bolivar Echevarria. México: Universidad Auténoma de la Ciudad de
México-taca.

Brandt, Reinhard (2010). lmmanuel Kant. Was bleibt? Hamburgo: Meiner.

Cuneo, Dardo (ed.) (1988). La Reforma Universitaria 1918-1930. Caracas:
Fundacién Biblioteca Ayacucho.

Fichte, Johann Gottlieb (1846). Reden an die deutsche Nation. En Simmtliche
Werke. Tomo VII. Berlin: Veit.

Fraser, Nancy (2008). Escalas de justicia. Barcelona: Herder.

Habermas, Jiirgen (2008). E{ discurso filoséfico de la modernidad. Buenos Aires:
Katz.

Hegel, Georg Wilhelm Friedrich (1975). Principios de la filosofia del derecho
o derecho natural y ciencia politica. Traduccién de Juan Luis Vermal.
Buenos Aires: Sudamericana.

Hobsbawm, Eric (1999). Nations and Nationalisms since 1780. Cambridge:
Cambridge University Press.

Honneth, Axel & Martin Hartmann (2009). Paradojas del capitalismo.
En Axel Honneth, Critica del agravio moral (pp. 389-422). Buenos
Aires: FCE.

Ingenieros, José (1978). Las fuerzas morales. Buenos Aires: Losada.

Miinkler, Herfried (2002). «Wer sterben kann, wer will denn den zwingen».
Fichte als Philosoph des Krieges. En Uber den Krieg. Stationen der
Kriegsgeschichte im Spiegel ibrer theoretischen Reflexion (pp. 53-73).
Gotinga: Velbriick.

Schelling, Friedrich Wilhelm Joseph (1965). Lecciones sobre el método de los

estudios académicos. Buenos Aires: Losada.

84



LA UNIVERSIDAD EN LA HISTORIA DE LA NACION
PERUANA






UNIVERSIDAD Y NACION EN LA GENERACION
DEL VEINTE

German Peralta
Universidad Federico Villareal

La generacién de la década de 1920 fue llamada indistintamente
generacion del centenario o generacion de la reforma. Lo primero por
ser la generacién que surge a la vida publica en torno a los afos del
centenario de la Independencia de Espana y lo segundo por el discurso
de ruptura que plantea desde los claustros universitarios. De acuerdo a
Ral Porras Barrenechea, también podria llamdrsela generacion vetada,
esto en funcién del compromiso social que impulsaron sus vanguardias,
el cual generé el marginamiento y la persecucién politica de los que
fueron objeto por parte de las oligarquias gobernantes; y, por tanto,
de la invisibilidad a la que fueron sometidos buena parte de sus inte-
grantes. En este articulo pretendemos demostrar cémo, a partir de los
presupuestos que plantearon aquellos jévenes, la universidad peruana
se vio obligada a llevar a cabo importantes cambios, tanto en el plano
académico como en el gobierno institucional.

La Universidad de San Marcos, fundada en 1551, es la institucion
que sirvié desde el campo educativo al fortalecimiento de la politica de
dominacién que imponian los espanoles. De su recinto surgieron los

intelectuales y profesionales que afirmaron los paradigmas de la cultura
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de dominacién. Con excepcidn de las cdtedras de quechua, no existié
otro intento académico por involucrarse y conocer el mundo de los
vencidos. Dichas cdtedras no eran ensefiadas exclusivamente por interés
cientifico o para comprender la sociedad y la cultura indigena; resul-
taban el medio para afirmar la dominacién. El sino de la universidad
colonial fue formar profesionales que afirmaran el conocimiento del
derecho, la filosofia, el latin, la lengua hispana y la gramdtica, obviando
estudiar los diversos y heterogéneos aspectos de la realidad y culturas
nativas. A decir de Haya de la Torre, «en el Pert, por varias razones, el
espiritu de Colonia ha tenido su hogar en la universidad» (1967 [1924],
p- 43). De este modo, la universidad resultaba una institucién que vivia
de espaldas al pais y prefiada de una visién escoldstica y mondstica.
Es decir, solo difundia la cultura y la visién de la ciudad letrada como
medio para establecer la hegemonia de la cultura occidental. Mds ade-
lante precisard que esta prolongacién o supervivencia bajo la Republica
se debe a la hegemonia de la vieja aristocracia colonial.

Asi, los profesionales formados en los claustros sanmarquinos estu-
vieron al servicio de una sociedad piramidal afirmada en la desigualdad
y la exclusién. Ademds contaban con la celosa presencia de la Inqui-
sicién que no permitia el ingreso y menos aun la circulacién de obras
consideradas contrarias al pensamiento oficial. En términos generales
la universidad resulté prisionera del sistema politico imperante. Rara
vez hubo pensamiento de ruptura o pudo observarse en sus aulas a
estudiantes de los sectores populares.

San Marcos, a lo largo de su ciclo colonial, resulté el espacio de
afirmacién y difusién de los valores predominantes del dominador que
se incoaron a lo largo de todo el gobierno virreinal. Aunque a par-
tir de las reformas borbénicas hubo un breve paréntesis de cambio,
pese a este pequefio esfuerzo, nunca dejé de vivir de espaldas a la rea-
lidad nacional. Después de la Independencia y durante todo el siglo
XIX, con el breve interregno de los aportes del pensamiento liberal
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de Pedro Gdlvez y Sebastidn Lorente, el claustro universitario no
impulsaba una actividad cientifica de acuerdo a los nuevos tiempos.
Esta también serd la opinién de un intelectual como Victor Andrés
Belaunde, a quien no se le puede acusar de radical, y quien manifiesta
que «Las universidades fueron las tnicas instituciones virreinales que
respeté el torrente revolucionario. Prolongando su vida después de la
Independencia, forman el lazo de unién entre la Colonia y la Repiblica
y encarnan la continuidad de nuestra historia» (1987, p. 227). Mds ade-
lante afirmard que en la universidad escoldstica no pudo haber, ni hubo,
asomos de direccién nacionalista, pues esta mantuvo un pensamiento
medieval y no tuvo orientacién. Las innovaciones que se implemen-
taron en la Republica fueron muy reducidas, el espiritu del tiempo
no habia eliminado de raiz esa vision europeista, clasista y sesgada de
sus asignaturas. En términos generales, el debate cientifico en su seno
estuvo ausente. Otras instituciones como el Real Convictorio de San
Carlos de Lima en el siglo XVIII y comienzos del XIX cobrarfan mayor
prestigio que la vieja Universidad. La independencia politica de Espana
no modific6 mayormente la calidad ni la orientacién de la ensenanza
universitaria. En los dltimos 25 afos del siglo XIX, después de la guerra
con Chile, hubo un renacer en la creacién y la ciencia sanmarquina.
Los vientos de cambio los imponia, a su manera, el idealismo y el
positivismo. De acuerdo con Luis Alberto Sdnchez, la universidad se
habia detenido en su marcha cientifica, si alguna vez la tuvo, pues el

afirmard que

[...] no habia encarado ain su problemdtica esencial. Vivia en el
campo de las ideologfas y dentro de una corriente de autoritarismo
institucional y de centralismo cultural. La universidad tenfa cerra-
dos los poros. Hasta ah{ habia sido fiel a la tendencia aristocrdtica
y oligdrquica de la vida social en general. Por eso se habia hecho
verbalista y declarativa (1962, p. 31).
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LOS NOVECENTISTAS O LA GENERACION PRECEDENTE

Herederos de una mentalidad colonialista y de un debacle nacional,
por los efectos de la guerra con Chile, los estudiantes que cruzan la
frontera del novecientos lo hacen impulsando un ambiente moderni-
zador sustentado en el positivismo. A estos jévenes intelectuales se les
caracteriza como novecentistas y en sus filas encontramos conservado-
res, idealistas, positivistas, tradicionalistas o europeistas. Sin embargo,
no podrdn entenderse los cambios que mds adelante estremecerdn
los claustros universitarios sin el aporte que desplegd esta generacién
por comprender los problemas del pais. Sin los estudios de José de la
Riva-Agiiero, Francisco y Ventura Garcia Calderén, Luis E. Valcdreel,
Julio C. Tello, Victor Andrés Belaunde y José Gélvez, entre los mds
destacados, la generacién del veinte es ininteligible. Los novecentistas
son precursores de la modernidad, pues abrieron el surco de trabajos
sobre la realidad nacional, afirmando el proceso histérico y la lite-
ratura peruana. Ellos, desde el seno de la universidad, plantearon el
problema nacional y bajo una perspectiva positivista buscaron des-
pejar los interrogantes sobre nuestro derrotero cultural. Cabe sefialar
que lo hicieron imbuidos de la ciencia y la razén, paradigmas propios
del positivismo.

Por tanto, calificarlos —como efectivamente se hizo— de europeistas
resulta injusto pues sus reflexiones e investigaciones se sustentan en la
indagacién sobre el proceso peruano; son, en cambio, como la genera-
cién del veinte, historicistas en busqueda de aquello que Victor Andrés
Belaunde llamaba /z peruanidad, que no era otra cosa que el problema
nacional bajo la perspectiva de una concepcién de la historia como
sintesis. Este es el caso, por ejemplo, de Francisco Garcia Calderén
a través de su obra mds importante, E/ Peri contemporineo, escrita
en francés y publicada en Paris en 1907, obra lamentablemente de
escasa circulacién y recién traducida y publicada en el Perd 74 afios
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después (1981)'; de los trabajos de Julio C. Tello en arqueologia; de
los ensayos sobre el problema social de Luis Miré Quesada; de los
aportes de Victor Andrés Belaunde, o de la exquisita obra literaria de
Ventura Garcfa Calderdén en cuento y poesia. Finalmente, José de la
Riva-Agiiero, con brillante erudicién y estupenda pluma, deslumbré
con sus estudios sobre literatura e historia respectivamente. En resu-
men, los novecentistas si plantearon el problema nacional desde una
perspectiva elitista e idealista y, como lo afirma Luis Alberto Sdnchez,
«el cuadro que presenta Garcia Calderén es, pues, un cuadro idealista y
europeizante» (1981, p. 5). No obstante, no hay que olvidar que toda
esta reflexién tuvo por finalidad plantear una visién, como dirfa mds
adelante José de la Riva-Agiiero, reaccionaria, entendiendo el vocablo
como una reaccién contra todo lo existente.

En virtud de sus aportes, la generacién del veinte inicialmente los
consider6 sus maestros para al poco tiempo negarlos dialécticamente y
acecharlos con la critica. Es probable que Luis Alberto Sdnchez, con su
polémico Balance y liquidacion del novecientos resulte el estudioso mds
punzante y quien mejor sintetice las criticas de los intelectuales de su
generacién. Otro joven, Jorge Basadre, manifestard las razones de este

juicio al afirmar que:

La generacién de Riva-Agiiero, mds que «futurista» fue tradicio-
nalista. Figuraron entre sus elementos mds importantes, apellidos
sonoros; rode6 a sus maestros mds destacados, Prado y Deustua
y a Palma y se vio pronto duena de prestigio. Pero de ella, con-
tra todos los augurios favorables, nos quedan libros, articulos,
versos, pero no accién. Con personal para ir al Parlamento solo
ha podido llegar hasta la universidad. Ni siquiera nos ha dejado

una obra de conjunto, una gran revista o una eficaz institucién.

! Existe otra edicién publicada por el Fondo Editorial del Congreso del Pert en 2001.

Dicha edicién es la segunda de la preparada por Luis Alberto Sdnchez; solo se anade el
prélogo de Francisco Tudela.
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Vencida politicamente sin luchas ni gloria, estd llegando a la vejez
con la enorme responsabilidad de haber consentido formarse el
negro panorama politico actual (1924, p. 11).

La critica del joven Basadre —que expresa la de toda su generacién—
es devastadora: enjuicia las debilidades de los novecentistas, enumera y
enrostra sus errores; sin embargo, en ella hay un tdcito reconocimiento
a su obra, a su vocacién por estudiar los problemas nacionales, a su
apasionada erudiciéon. Al calificarlos como «elementos de apellidos
sonoros» estd aludiendo a que eran hijos del orden oligdrquico, jéve-
nes aislados del Perti profundo. Al respecto, Hugo Neira senala que
son «notables que se dirigen a un publico de notables» (1996, p. 367).
Devenian en tedricos de la realidad nacional con escaso interés por el
problema popular y fueron agentes de una intrascendente accién social,
constituyéndose en personalidades individualistas, cémplices de la cri-
sis politica. Fueron vencidos sin combate, empero de ninguna manera
puede afirmarse que no se interesaron por el problema nacional.

Ahora bien, es conveniente precisar que cuando Basadre escribe su
articulo hacia ya cinco afios que Riva-Agiiero se encontraba autoexi-
liado en Espana, tres afios que Victor Andrés Belaunde y Luis Ferndn
Cisneros habian sido deportados, en tanto que Francisco y Ventura
Garcia Calderén radicaban en Paris desde hacia dieciocho anos.
En otras palabras, Le Pérou contemporain 'y La creacién de un continente,
obras importantes, ya circulaban en los pequenos circulos intelectuales
peruanos. El Partido Nacional Democritico fundado por Riva-Agiiero
yacia en el olvido. Y Belaunde habia publicado «Nuestra crisis».

Como consecuencia del interés y la toma de partido de los estudian-
tes por la accidn social, se acrecentd la ruptura. Victor Ratl Haya de la
Torre proclamaba la imperiosa necesidad de la accién social. El desen-
cuentro entre ambas generaciones resultd inevitable. Los cambios que
se suscitaban en el dmbito mundial impulsaron una toma de conciencia
mds profunda sobre los problemas sociales y nacionales. Se abria un
nuevo escenario a escala mundial y regional: la Revolucién mexicana,
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la Primera Guerra Mundial, la Revolucién rusa y la Reforma Uni-
versitaria fueron cuatro acontecimientos externos que determinaron
la ruptura con los novecentistas, impulsando la bisqueda de nuevos
horizontes tedricos, asi como nuevos espacios de accién mds alld del
claustro universitario. En el campo de las corrientes filoséficas y socio-
légicas, la ruptura se debe a la empatia que asumen los jévenes por el
neoidealismo bergsoniano y el marxismo.

La REFORMA UNIVERSITARIA Y EL PROBLEMA NACIONAL

Cuando el 15 de junio de 1918, los estudiantes de la Universidad de
Coérdoba, Argentina, lanzaron el grito de reforma, lo hicieron contra
una universidad anclada en el pasado; era la denuncia contra una insti-
tucién totalmente desfasada frente a los avances cientificos, aferrada en
transmitir conocimientos anacrénicos y con programas opuestos a toda
modernizacién. Los jévenes cordobeses afirmaban que como «Hombres
de una republica libre, acabamos de romper la Gltima cadena que, en
pleno siglo XX, nos ataba a la antigua dominacién mondrquica y monds-
tica» (Mazo, 1967, p. 1). Los estudiantes cordobeses partian del pleno
conocimiento de que la situacién de su universidad no era un problema
propio de su ciudad; por ello afirmaban que «estamos pisando sobre
una revolucién, estamos viviendo una hora americana» (1967, p. 1).
En consecuencia, el 21 de junio lanzaron el Primer Manifiesto con
duras criticas a una universidad repetitiva, desfasada de los avances
cientificos, y a un profesorado desactualizado que no investigaba los pro-
blemas nacionales. Rechazaban el oscurantismo académico. Hacfan un
fervoroso llamado a estudiar los problemas nacionales: «Las universida-
des han llegado a ser asi fiel reflejo de estas sociedades decadentes, que se
empefan en ofrecer el triste especticulo de una inmovilidad senil» (p. 1).
Para los estudiantes, la universidad no entendia hasta ese entonces
que su razén de ser, su prioridad sustantiva, consistia en difundir los
ultimos avances cientificos; investigar, analizar y proponer alternativas
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de cambio de la realidad nacional; comprometerse con los problemas
del pais; determinar el cardcter de la sociedad, y plantear cientifica-
mente los alcances de solucién. La universidad era una institucién
agotada, incapaz de comprender que existia un malestar por su mal
funcionamiento. Frente a este contexto, los estudiantes buscaban una
universidad eficaz y cientifica. Y dicha actitud no se redujo a las aulas
universitarias sino que irrumpié en las calles. De este modo, el movi-
miento estudiantil tuvo una plataforma unitaria de ocho puntos y hubo
programas de lucha que enervaron muchas veces a los propios actores.

Posteriormente, el movimiento trascendié las fronteras argentinas:
en Pert, especialmente en San Marcos, la noticia de la Reforma fue
bien recibida por el alumnado, pues alli, como en las universidades de
Arequipa, Trujillo y Cusco, ya existian los centros universitarios, esto
es, organizaciones estudiantiles desde las cuales se impulsaba un inci-
piente movimiento.

Seguidamente, en marzo de 1917, en San Marcos, se dieron los pri-
meros pasos para fundar la Federacién de Estudiantes del Perd (FEP).
El propulsor de esta organizacién estudiantil fue el joven estudiante de
medicina, Fortunato Quezada. Entre los actores iniciales se encontra-
ban Hernando Lavalle, Luis Alberto Sinchez, Modesto Villavicencio,
Radl Porras Barrenechea. Victor Ratl Haya de la Torre y César Elejalde
Chopitea participaron como delegados por la Universidad de Trujillo.
La primera Junta Directiva de la FEP se eligi6 el 6 de julio de 1917 y la
presidié el trujillano Fortunato Quezada®.

Luego, la Federacién tuvo un desarrollo vacilante, sin mayor tras-
cendencia y con sintomas de divisionismo. Por esos meses Haya de la
Torre, quien habia sido elegido vice presidente honorario en la primera
Junta Directiva de la FEP?, se embarcé casi inmediatamente rumbo al

Cusco para trabajar como secretario del prefecto durante ocho meses.

2 La Prensa, 8 de julio, 1917, p. 4.
3 La Prensa, 8 de julio, 1917, p. 4.
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Alli entré en contacto con estudiantes, profesores universitarios, orga-
nizaciones campesinas y proletarias. Fue en esta época que impulsé
dos importantes proyectos para erigir monumentos a Manco Cdpac y
Tapac Amaru, escribiendo dos articulos al respecto.

A inicios de 1919, la Federacién Obrera Local convocé a una huelga
general reclamando la jornada de ocho horas de trabajo y en enero de
ese mismo afio, el proletariado solicit6 a la Federacién de Estudiantes
su participacién. Asi nombraron a tres delegados. En esta designacién
destacé la fuerte participacién regional del movimiento estudiantil,
pues los tres integrantes de la Comisién eran estudiantes trujillanos:
Victor Radl Haya de la Torre, Valentin Quesada y Bruno Bueno de la
Fuente®. Luego de una lucha intensa, los obreros lograron la conquista
de las ocho horas diarias. Asi, se inicié una relacién mds intensa entre
los estudiantes y el proletariado, mientras que al interior del movi-
miento estudiantil se presentaron problemas: el presidente de la FED,
Felipe Chueca, convocé a elecciones.

Asi, la reforma del claustro devino en tarea impostergable. Ante la
total ausencia de la Federacién para impulsar la protesta, los estudiantes
organizaron el Comité General de la Reforma. Luego de varios dias de
discusién, concluyeron con la redaccién de un Manifiesto, el mismo
que fue apoyado y publicado en La Razdn los dias 26 y 27 de julio de
1919, periédico dirigido por José Carlos Maridtegui y Jorge Falcén,
quienes previamente habian renunciado a E/ Tiempo, convirtiéndose,
a partir de la fecha, en uno de los apoyos mds firmes del movimiento.

El Manifiesto estuvo firmado por el Comité General de la Reforma,
constituido por José Manuel Calle, Ratl Porras Barrenechea, Victor
Radl Haya de la Torre, Jorge Guillermo Legufa, Jacobo Hurwitz,
Manuel Seoane y Luis Alberto Sinchez. En él expresaron con claridad
la postura de la juventud frente a la universidad y su relacién con el pro-
blema nacional. Para los jévenes, las reformas no solo eran académicas

4 El Tiempo, 12 de enero de 1919, pp. 2-3.
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sino que estaban directamente vinculadas al problema nacional: «Por
vez primera los universitarios hablan al pais en nombre del ideal de
cultura. Nuestra palabra interpreta el sentimiento de la nacionalidad y
el entusiasmo y la esperanza de veinte generaciones» (1919, pdrrafo 1).
Mds adelante afirmaron su compromiso con el estudio de la realidad
nacional y precisaron sus objetivos al manifestar que:

Perseguimos la organizacién nacional por medio de la cultura
nacional. Queremos descolonizarnos un tanto de las metrépo-
lis cientificas europeas; aspiramos al conocimiento de nuestro
mundo por nuestro propio esfuerzo intelectual; tratamos de acabar
con la disociadora aristocracia universitaria, infiltrando la ciencia
que democratiza y unifica; deseamos curarnos de las nocivas abs-
tracciones y del extranjerismo ideolégico, desviado y enervante:
anhelamos formar nuestro criterio positivo para el andlisis de este
enfermo yacente que se llama Perd. Y para obtener todo esto nece-
sitamos fundar la Universidad Peruana, cdlido regazo de la patria
futura, robusto seno de vitalidad mental, materna directora de acti-
vidades prdcticas y de fecundos ideales nacionales (pérrafo 2).

El Manifiesto contintia expresando los aspectos de ruptura con la
universidad decimonénica atrapada en el desencuentro con lo nacional
y la afirmacién de una identidad propia; asimismo, sostiene que a través
de estudios actualizados y cientificos tendrfan un conocimiento mds
correcto y menos ideologizado de la realidad peruana. La nacionalidad,
pues, solo era posible fundando, reorganizando todo y creando una
nueva universidad, es decir, reformando y actualizando sus programas,
y para ello planteaban, mds adelante, que:

San Marcos se adaptard a la vida y al pais [...] Y ya no hard pensar
a la juventud con un cerebro francés de importacidn, sino con un

cerebro peruano dirigido hacia las cosas propias del terruno.

La vasta e intocada realidad nacional esta abierta al universitarismo

generoso. La incdgnita histérica; los pesantes problemas de la raza
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y de la higiene; la estrechez econémica y el desarrollo de la riqueza;
la reforma de los viejos moldes de organizacién politica; [el sanea-
miento] de nuestra contradictoria legislacién civil; hasta, diremos,
la formacidn de la conciencia moral y nacional deben ser los puntos
de mira de nuestra Universidad (pdrrafos 12 y 13).

Este documento fue la primera expresion publica de un colectivo
juvenil, el anuncio apasionado que propone que la academia piense y
trabaje en la bisqueda de reconocer a los verdaderos actores sociales
del pais y de responder a las preguntas de qué somos y adénde vamos.
La propuesta se planted en tres tiempos: reconocer el pasado como
elemento sustantivo, actuar en el presente y proyectarse al futuro. Los
estudiantes transitaban afirmando el estatuto de un discurso naciona-
lista desde los predios universitarios. Dicho discurso encerraba un claro
corte historicista a largo plazo. Realistamente inalcanzable, devenia
utépico, voluntarista, aunque prenado de profundo afdn por disenar el
modelo de una nueva universidad nacional. Asi, en todo el Manifiesto
se evidencia un discurso integrador de valores éticos con la nacidn,
el poder y la universidad. La propuesta comprende al pasado como
instrumento para disenar el futuro diferente; en ese sentido, impulsa
un nuevo enfoque de memoria, pues la vinculaban con expectativas
futuras: saber qué hemos sido y qué somos para proyectarnos hacia la
empresa que construya el nuevo proyecto de sociedad.

Mientras esto sucedia, la Federacién de Estudiantes atravesaba
una crisis. Los estudiantes no se ponian de acuerdo sobre los cami-
nos que debia tomar su organizacién. En esa coyuntura, surgieron los
enfrentamientos y el presidente de la Federacién, Hernando de Lavalle,
renunci6. Luego, la Federacién sorted la crisis y reanudé sus actividades
convocando a elecciones. Asi, en octubre se eligié a Haya de la Torre
como presidente’. A partir de este sufragio, retorné la unidad y comenzé

> El 6 de octubre de 1919 se eligi6 la nueva directiva de la Federacién de Estudiantes
del Perti. En ella se escogié como presidente a Haya de la Torre.
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la interesante apuesta de los estudiantes por impulsar la Reforma Uni-
versitaria y entrar en contacto con dos de los actores sociales excluidos:
los obreros y los campesinos, integrantes mayoritarios de la nacién
peruana. Tomada la decisién, la vanguardia estudiantil se preparé para
llevar a cabo el rol de actividades.

Fue asi como el proyecto del Congreso de Estudiantes que no habia
podido ser realizado por las directivas anteriores se retomd; era la opor-
tunidad de convocarlo para, desde este conclave juvenil, discutir y
aprobar la plataforma de trabajo. Haya de la Torre logré vencer todas
las dificultades y finalmente lo organizé en marzo de 1920 (Cossio del
Pomar, 1961, pp. 130-132). El evento anunciaba el objetivo de los
estudiantes: tomar acuerdos desde la capital del Tahuantinsuyo como
un gesto simbdlico que significaba el retorno a los origenes de la cultura
peruana. Se buscd, de este modo, aprobar una agenda de propuestas
desde el centro de la nacién peruana. Es evidente, por tanto, que en
tal decisién bullia una clara mentalidad nacionalista y que se traté de
iniciar la discusién sobre los problemas del pais. En consecuencia, este
resultd el paso mds importante que asumia la joven intelectualidad por
tocar directamente los verdaderos y reales problemas del pais; era el
compromiso de los universitarios por consolidar a los protagonistas de
la nacién y, por ende, fortalecer la conciencia nacionalista.

Asi, el conclave estudiantil se presentaba sumamente interesante,
pues de un lado se planteé democratizar y modernizar la universidad
y, de otro, abrir la discusién sobre el problema nacional. Sus conclu-
siones serfan la plataforma para las actividades por realizar. Los temas
que se acordaron discutir en el Congreso estaban referidos a educacién,
derechos civicos, acciones culturales con la sociedad por parte de los uni-
versitarios y sus vinculos con los sectores populares, y también se planteé
la regionalizacién como opcién de integracién nacional. Tres temas
tenfan que ver directamente con los sectores populares: a) las enferme-
dades en el dmbito regional y su profilaxis; b) alcoholismo y cocainismo,
toxicos y alcaloides, y ¢) la educacién con la poblacién indigena.
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Finalmente el tema que concitaba mayor interés en el plano propia-
mente gremial era la solucién a los conflictos estudiantiles y la busqueda
de la unidad a través de la Federacién de Estudiantes. La agenda del

Congreso quedé establecida en los siguientes puntos:

Reforma de la ensefianza (Guzmdan Barrén)

Orientaciones de la literatura nacional (Porras Barrenechea)
Cumplimiento de los deberes civicos de los estudiantes (Roldédn)
Accibn cultural de la Federacién de Estudiantes (Carvallo)

La Federacién de Estudiantes y el Pueblo (Gémez)

A T e

El regionalismo y su orientacién como factor de unidad nacional
(Gil)

7. Las enfermedades regionales y su profilaxis (Guzmdn Barrén)

8. Cultura eugénica moral y fisica del estudiante (Avendano)

9. Alcoholismo, cocainismo, téxicos y alcaloides (Luna Cartland)
10. Orientacién de la educacién indigena (Galvén)

11.La solucién de los conflictos estudiantiles (Basadre).

El Congreso fue todo un éxito. Entre los acuerdos mds importantes
a los que se llegd en el Cusco destaca el de la creacién de la Universidad
Popular. A partir de 1920 se comenzaron a implementar los acuerdos.
De este modo, la Universidad Popular funcioné a partir del 22 de enero
de 1921. En ese ambiente se concertaron alianzas y aproximaciones con
el proletariado y campesinado, y los jévenes abrieron el debate nacional
enfatizando los inntimeros problemas de explotacién laboral y la total
ausencia del Estado en el cumplimiento de sus responsabilidades.

De otra parte, el compromiso de los jévenes de vanguardia se
hizo realidad a través de diferentes actividades: el periodismo fue
el medio para que realizaran sus campafias a favor de los trabajado-
res y la Reforma Universitaria, asi como también lo hicieron en sus
ensayos y creaciones literarias. Estos fueron los casos, por ejemplo,
de Antenor Orrego, César Vallejo, Alcides Spelucin y José Eulogio
Garrido desde La Reforma, La Industria, Libertad y El Norte, en Trujillo;
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Luis Velazco Aragén y Luis Delgado, en el Cusco; Miguel Angel
Urquieta y Alberto Guillén desde La Semana, en Arequipa, asi como
José Carlos Maridtegui. Si bien este tltimo no era universitario, devino
en un fiel y destacado compafiero de los universitarios a quienes apo-
yaba y con quienes combatia desde las mismas trincheras, siendo asi
que desde El Tiempo y La Razdn, diario y revista respectivamente,
escribi6 en defensa de la reforma universitaria y los trabajadores. Estos
jovenes, a finales de la década de 1910, estuvieron comprometidos con
el cambio y a lo largo de la década de 1920 fundaron periédicos y
revistas y desde ellas intensificaron su apoyo a las reivindicaciones pro-
letarias y campesinas. Fue en la cotidianidad en la que descubrieron
que el sentimiento nacional pasa por la construccién de la nacién y
que esta ultima se afirma en la capacidad de reivindicar la calidad de
ciudadanos y, por tanto, en la proteccién de los derechos y reclamos
de las clases marginadas.

De acuerdo con el historiador Alberto Flores Galindo, Basadre
manifestd que esta fue la generacién que descubrié al indio; sin
embargo, igual apreciacién la encontramos tempranamente ya en Haya
de la Torre cuando afirma que:

Al ver hecho realidad un movimiento de la nueva generacién
cusquefia en favor del indio, he recordado que hace siete afios,
el congreso de la Reforma Universitaria —el Primer Congreso
Nacional de Estudiantes peruanos, reunido en el Cusco, como un
simbolo de la labor precursora— proclamé entre los grandes debe-
res de nuestra generacién, la reivindicacién material y espiritual del
indigena explotado. En el espiritu de aquellos debates memorables,
intento inicial de la obra magnifica de nuestra generacién, triunfé
el propdsito de hacer de la solucién del problema del indigena una
tarea gloriosa de la juventud (1931 [1927], p. 34)°.

¢ Pragmento del mensaje dirigido a Casiano Rado, secretario del Grupo Renacimiento
del Cusco, escrito en el destierro a mediados de 1927 y publicado en la Voz del Interior
de Cérdoba el 27 de agosto de ese afio.
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Si bien anteriormente se plantearon una serie de medidas sobre su
situacion, la generacién del veinte lo asumi6 plenamente, desde diver-
sos planos, como una de sus principales tareas. Asi, fue en esta década
en la que se inici6 el indigenismo tanto literario como pléstico. Ahora
bien, este vocablo no nacié como propuesta de José Sabogal, sino como
un apelativo peyorativo que le lanzé uno de sus criticos. Para este
tltimo la exposicion de Sabogal no representaba a la pléstica nacional,
pues en sus lienzos no habia naturaleza muerta, ni paisajes europeos,
menos rostros occidentales; lo suyo era una pobre representaciéon del
mundo indigena.

En este decenio aparecieron también revistas regionales con temas
de descentralizacién y creacién que acentuaban la atencién a asuntos
nacionales y rescataban la problemadtica indigena. Alli estaban el Boletin
Titicaca de Arturo Peralta (Gamaniel Churata) y su hermano Alejandro,
quien asimismo publicard Ande, uno de los mejores poemarios de la
época. Por el norte surgié una pléyade de intelectuales importantes
organizada en torno al periédico £/ Norte, como Antenor Orrego, José
Eulogio Garrido, Alcides Spelucin y César Vallejo, quien hacia 1919
ya habia publicado Los Heraldos Negros y sobre quien Orrego anuncié
que «con un golpe genial de intuicién poética y con un coraje artistico
sin par, emprende la tarea mds escabrosa y dificil que se haya produ-
cido en la vida literaria de América. Intenta crear, nada menos dentro
del castellano y sin modelo extranjero un nuevo lenguaje poético, una
nueva retérica, una nueva técnica literaria» (citado en Peralta Rivera,
2011, pp. 137-138). Como puede observarse, tanto en la literatura
como en la pléstica, los codigos fueron cambiando, la temdtica devino
mds nacional. Implicitamente se establecié el rechazo al eurocentrismo
y se fecundé el interés por el tema nacional. Fue esta la generacién que
revaloré la produccién de lo indigena en la dimensién de lo peruano.
Pero en toda esta inquietud, Amauta fue la revista mds emblemadtica de
toda esta época. Fue la publicacién que concentrd la mejor produccién
de esta generacién y la que marcé el tono de la ruptura, de lo nacional.
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Al mismo tiempo, fue el puente con la produccién mds trascendente
del mundo intelectual no solo latinoamericano sino mundial. Amauta,
dirigida por Maridtegui, indicaba desde su portada el horizonte que
se proponia: la bisqueda de lo nacional y una permanente reflexién
sobre los problemas actuales, con una clara propuesta nacionalista, pro-
gresista y también socialista. En la pldstica, a través de Sabogal y sus
discipulos, plantearon el tema indigena: su lenguaje era la apuesta por
la reivindicacién del mundo andino. De otra parte, en la novela, Sera-
fin Delmar y Ciro Alegria fueron la muestra mds clara y evidente de

cémo el discurso nacionalista calé en la joven intelectualidad.

La UNIVERSIDAD PoruLAR

Ahora bien, la Universidad Popular fue el ¢je desde donde se afirmé
con mayor intensidad el vinculo entre estudiantes y sectores populares.
En ese espacio cultural, los jévenes apreciaron la diversidad de las mani-
festaciones culturales de las clases populares y estas, a su vez, tuvieron
la oportunidad de recibir formacién de conocimientos cientificos sobre
temas inaccesibles a través de las ensenanzas de los profesores (estu-
diantes). Asi, en el fragor de este proceso de ensehanza-aprendizaje se
disenaron los discursos de cambio con los cuales los estudiantes afir-
maron sus propésitos de consolidar la alianza cultural, mas no politica
y menos partidaria, con las clases subalternas. Desde este espacio edu-
cativo, Haya de la Torre, hasta antes de su persecucion y destierro en
octubre de 1923, fue el lider mds activo en mantener una accién intensa
con el proletariado; fue el promotor e impulsor de esta alianza. Las Uni-
versidades Populares rédpidamente se descentralizaron y se fundaron en
provincias, en las ciudades de Huacho, Arequipa, Ica, Jauja y Trujillo.
En Lima funcionaron tanto en el local de la Federacién de Estudian-
tes como en Vitarte. Este centro educativo fue la base para distinguir

el proyecto reformista, pues a diferencia de otros paises, los jévenes
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del Perti comprendieron que la educacién era el mejor medio para for-
talecer la alianza con el proletariado. En suma, result6 ser el espacio
desde donde fortalecieron el vinculo social: la Universidad Popular fue
la mds importante institucion creada por la juventud reformista.

Entre tanto, el gobierno de Leguia estuvo atento al desenvolvi-
miento de las actividades de la Universidad Popular y desconfiaba del
inusitado interés mostrado por los trabajadores (alumnos) y estudian-
tes (profesores): el extrano vinculo de fraternidad e interés educativo
sorprendia al gobierno. Al interior de la Universidad Popular se fue
consolidando, entre los estudiantes, el conocimiento de y el respeto por
el mundo obrero. Los estudiantes tomaron conciencia directa de las
condiciones de vida y trabajo, asimismo, reconocian los valores de
la cultura obrera y esto generaba, a su vez, respeto y admiracién por
parte del proletariado gracias a la actitud altruista de los universitarios.
Los reclamos, huelgas y paros se intensificaron y el clima social de pro-
testa fue en aumento.

Fue asi que con ocasién de la oposicién a la pretendida consagracion
del Perti al Corazén de Jests en mayo de 19237 los estudiantes convo-
caron a una asamblea general en la Universidad; concluida la misma
decidieron marchar por las calles de Lima acompanados por los obreros
que los esperaban en el Parque Universitario y el gobierno respondié
con una sangrienta represion. Los miembros de la Universidad Popular,
con su rector a la cabeza, fueron el soporte de estas jornadas por la
libertad de conciencia. Para Haya de la Torre, ese dia, bajo la dolorosa
muerte de un obrero y un estudiante, amanecia una nueva fuerza social:
el Frente Unico de Trabajadores Manuales e Intelectuales. De este

modo, el gobierno no encontré mejor pretexto para responsabilizar,

7 Los acontecimientos del 23 de mayo se iniciaron con el editorial publicado por
Clemente Palma en el semanario Variedadesy posteriormente en la cadena de reuniones
y asamblea que generd, siendo una de las mds importantes la que se llevd a cabo en la
Universidad Popular y en el claustro universitario ese mismo dfa.
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perseguir y desterrar a Haya de la Torre, rector de la Universidad
Popular® y posteriormente expulsé del pais a la plana de profesores’.
El gobierno habia llegado a la conclusién de que el lider més peligroso
para la tranquilidad de su dictadura no era la clase politica vigente sino
los dirigentes educativos, es decir, los jévenes profesores de la Univer-
sidad Popular.

Los estudiantes, a través del movimiento reformista, obtuvie-
ron significativas mejoras en la marcha de la Universidad: lograron
democratizarla; pusieron en el debate el tema nacional destituyendo,
mediante el principio de la tacha, a 26 malos profesores (decreto
supremo suscrito por Leguia); se suspendieron las listas de asistencia
y se implementd el cogobierno con participacion del tercio estudiantil
en el Consejo Universitario. De este modo, la universidad abrié sus
ventanas de democratizacién. Sin embargo, este movimiento tuvo una
serie de intervalos, pues no hubo unidad en el movimiento estudian-
til y no existia una idea clara sobre aspectos mds técnicos; por tanto,
la modernizacién no se expres6 en las metodologias de ensenanza ni
en la implementacién de laboratorios. Como ya se ha mencionado, el
movimiento rechazé las concepciones europeistas ante la ausencia de
estudios sobre problemas nacionales. Finalmente, la tacha a profesores
incompetentes fue de los principales logros en las universidades meno-
res, especialmente en la de Trujillo, donde las autoridades reaccionaron
brutalmente expulsando a 27 estudiantes.

8 A partir del 24 de abril, el gobierno inicié una cerrada persecucién contra Haya de
la Torre. Finalmente, el 2 de octubre logré detenerlo y ese mismo dia se llevaron a cabo
las elecciones en la FEP. Los estudiantes, al enterarse de que Haya de la Torre habia
sido encarcelado, lo aclamaron Presidente en segunda votacién; ocho dias estuvo preso
haciendo huelga de hambre, por lo que el gobierno decidi6 finalmente deportarlo a
Panami en el barco alemdn Negada.

% Los profesores deportados fueron Oscar Herrera Marquis, Luis F. Bustamante,
Eudocio Ravines, Luis Heysen, Nicolds Terreros, Esteban Pavletich, Jacobo Hurwitz,
Julio Lecaros, Alberto Delgado y Enrique Cornejo Késter.
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FL DEBATE GENERACIONAL Y EL PROBLEMA NACIONAL

Es interesante subrayar que inicialmente no existieron mayores dife-
rencias entre los fundamentos que constituyen los dos mds importantes
proyectos sobre la realidad nacional en la década de 1920, esto es, el de
Haya de la Torre y el de Maridtegui. Al retorno de Europa de Marii-
tegui en 1923, después de haber prestado servicios por cuatro afios
como publicista de la dictadura de Leguia en Italia, Haya de la Torre
lo invité para que dicte un ciclo de conferencias sobre la crisis mundial
y asi lo publicité en los periddicos. Posteriormente, en visperas de ser
detenido y desterrado, encargé a Maridtegui que asumiera la direccién
de la revista Claridad de la cual el lider aprista era director fundador™.

Cinco anos mds tarde, en 1928, Maridtegui reconocié la identidad
de sus criterios con los de Haya de la Torre al escribir sus 7 ensayos de
interpretacion de la realidad peruana en la nota 18 del capitulo sobre
«El problema de la tierra»:

[Elscrito este trabajo, encuentro en el libro de Haya de la Torre,
Por la emancipacion de la América Latina, conceptos que coinciden
absolutamente con los mios sobre la cuestién agraria en general y
sobre la comunidad indigena en particular. Partimos de los mismos
puntos de vista, de manera que es forzoso que nuestras conclusio-
nes sean también las mismas (1968, p. 69).

La cita nos permite apreciar el interés de los dos mds importantes
idedlogos por el problema nacional, asimismo, nos advierte claramente
que las coincidencias eran mayores que las discrepancias en el andlisis
de la realidad nacional. El problema de las diferencias se hizo manifiesto
dos afos antes de la muerte de Maridtegui'' como producto del clima

10 Este es el tnico proyecto en el cual ptiblicamente aparecen los dos ideélogos, Haya
de la Torre como director fundador y José Carlos Maridtegui como director interino.
Este ntimero de Claridad, el 5, aparecié en la segunda quincena de marzo de 1924.

' Las discrepancias afloraron en las cartas entre Haya de la Torre, Maridtegui y Ravines.
Aparentemente la divergencia comenzé con el lanzamiento del Partido Nacionalista,
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de intrigas que lo envolvieron y a partir del proceso de ideologizacién
que impuls6, asi como del contenido del discurso politico que esgri-
mid. De una parte, Maridtegui, con su militancia dentro de la Tercera
Internacional y el socialismo, se circunscribié a las teorfas marxistas y
determiné su pensamiento segtn los lineamientos de la organizacién
internacional. Por otro lado, Haya de la Torre, dentro de un proyecto
latinoamericano auténomo, antiimperialista, nacionalista-continental,
tom¢ distancia de las estrategias de Mosct, entre ellas de la creacién
de las ligas antiimperialistas, con las cuales discutié abiertamente, asi
como de la construccién del partido que aglutinara a todas las clases
explotadas, oponiéndose al partido de una sola clase.

Por su parte, el Amauta inicialmente planteé el partido monocla-
sista para en sus ultimos escritos hablar de uno policlasista, lo cual le
significé graves acusaciones al interior de la Internacional Comunista,
pues el argentino Vittorio Codovilla, uno de los comisarios comunistas
de la Tercera Internacional para América Latina, le reproché por estar
formando un partido pequeno burgués como el APRA'. Las distancias
que surgieron entre estos dos pensadores se debieron a sus filiaciones
ideoldgicas. Maridtegui mantuvo una problemdtica relacién con la
Tercera Internacional comunista, se declaré leninista y privilegié inicial-
mente un partido proletario para posteriormente plantear un socialismo
indoamericano, que, en mi opinidn, no es otra cosa que adaptar un
partido, tal y como lo habia disenado Haya de la Torre. Por su parte,
Haya de la Torre siempre proclamé su independencia ideoldgica de las
internacionales europeas y rescaté la capacidad de buscar alternativas

aunque en las misivas y articulos de ambos ide6logos se aprecian claras diferencias, pues
conforme Haya de la Torre define el cardcter del APRA, encuentra las discrepancias con
la linea impuesta por Moscti: no estaba de acuerdo, por ejemplo, con el partido clasista;
asimismo, en el Congreso de Bruselas, en 1928, se oponia abiertamente a pertenecer a
las ligas antimperialistas.

12 Sobre esta disputa es importante el libro de Flores Galindo (1980, pp. 17-36).
En esta obra, el autor revisa con minucioso detalle las divergencias y acuerdos finales
entre Maridtegui y los comisarios politicos de la Tercera Internacional.
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propias para solucionar los problemas de América Latina. Considerd
que la realidad latinoamericana, o indoamericana como preferia lla-
marla, es decir, el problema nacional en estos paises resultaba diferente
al europeo, por lo cual no podia efectuarse comunidad de intereses
alguna a través de presupuestos ideolégicos que eran producto del estu-
dio de otras realidades, diferentes y tan disimiles a las latinoamericanas
(1927, pp. 197-204). Fue asi que este planteamiento de independencia
le costd la satanizacién mundial por parte de todos los comunistas.
En esta decisién, sorprende su coraje e independencia de pensamiento,
pues por aquellos anos se vivia una intensa luna de miel con la revolu-
cién bolchevique. No se trata solo de estudiar y entender la nacién, sino
de aplicar el proyecto politico propio, lo cual resulté ser mds realista.

En consecuencia, con la generacion del veinte se iniciaron los estu-
dios sobre el problema nacional. Fue el intento mds sostenido por derruir
los andlisis petrificados sobre nuestra realidad. Los intelectuales jovenes
lucharon contra la pasividad receptiva y repetitiva; desde diversos temas
procrearon un debate mds actualizado y profundo sobre la realidad
nacional. Es oportuno remarcar que buena parte de sus planteamientos
los efecttan desde el exilio, pues muchos intelectuales de vanguardia
fueron expulsados del pais. La dictadura de Leguia traté de deshacerse
de ellos desterrandolos en la medida que gran parte de estos intelectuales
eran dirigentes estudiantiles que tuvieron que truncar sus estudios o con-
tinuarlos en el extranjero. No obstante, este hecho marcé la calidad del
debate y permitié, en algunos casos, el reconocimiento internacional de
algunos de ellos: Victor Ratl Haya de la Torre, Manuel Seoane, Eudocio
Ravines, Luis Heysen, Serafin Delmar, Esteban Pavletich, Carlos
Manuel Cox y, la tinica mujer, Magda Portal. De los que se quedaron en
el pais, entre los mds destacados encontramos a José Carlos Maridtegui,
Luis Alberto Sinchez, Jorge Basadre, Antenor Orrego, Arturo Peralta,
Miguel Angel Urquieta, Luis Velasco Aragén y Guillermo Guevara.

Por otro lado, en el campo de la creacidn, las obras de ensayistas y
poetas evidenciaron el alto nivel de su produccién. El tema del andlisis
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nacional como el de la realidad regional y la descentralizacién resul-
tan reiterativos en sus trabajos. Estos intelectuales desarraigados de su
patria investigaron y escribieron con pasién, y lo hicieron desde sim-
patias bifurcadas: unos se afiliaron al pensamiento de Haya de la Torre,
otros al de Maridtegui, en cuanto ambos grupos planteaban el pro-
blema nacional desde épticas ideologizadas. En ese afdn por renovar la
calidad de sus investigaciones y propuestas, la nacionalidad y la nacién
estaban latentes en sus reflexiones.

Los cambios promovidos por los jévenes de la generacién del
veinte determinaron la eliminacién de los prejuicios de clase; impul-
saron el principio de igualdad democrdtica, tanto para el ingreso,
como en el desarrollo de actividades; abrieron la posibilidad de crear
cdtedras libres y paralelas; lograron la participacién estudiantil en el
gobierno de la universidad con el propésito de evitar el nepotismo y
la herencia familiar en las cdtedras; evitaron el ejercicio de las cdte-
dras ad infinitum, sehalando una temporalidad tope de cinco a diez
afos, periodo en cual los profesores serfan evaluados, desterrando el
criterio de perpetuidad y fijando asi el principio de idoneidad y cali-
dad; exigieron la modernizacién y actualizacién de laboratorios y
bibliotecas; y solicitaron que la universidad fuera mds investigativa,
especialmente en relacién con los problemas nacionales.

El mayor logro en las inquietudes de esta generacién fue el rechazo
de todo diletantismo tedrico, con la asuncién de una profunda con-
viccién nacionalista para estudiar y desentrafar las bases de nuestra
identidad y priorizar nuestro autoconocimiento desde una perspectiva
cientifica; por ello resulta la mejor empresa intelectual que abre las
puertas a un proceso de modernizacién. Gracias a esta generacién, el
sentimiento nacionalista comenzé a comprenderse mejor y la nacién se
fue formando y reconociendo. La alianza de los estudiantes con los tra-
bajadores resultd la picota que derrumbé las murallas de la indiferencia
de la universidad respecto de su contexto socioecondmico, tanto en el
plano nacional, como en el espiritu por la integracién continental.
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LA IDENTIDAD NACIONAL Y LA UNIVERSIDAD:
LA CONCEPCION DE LAS GENERACIONES DURANTE
LA RECONSTRUCCION Y LA REPUBLICA ARISTOCRATICA

Margarita Guerra
Pontificia Universidad Catélica del Perti

FL ENTORNO: PROBLEMAS DE IDENTIDAD COMO CONSECUENCIA
DE LA GUERRA DE 1879

Queda fuera de toda discusién el doloroso impacto ocasionado en la
sociedad peruana que vivié los anos del conflicto, la derrota sufrida en
la guerra con Chile. Los siguientes meses estuvieron marcados por la
desmoralizacién, la pobreza, el desconcierto y la frustracién. Existian
muchas preguntas sin respuestas que circularon en ese tiempo, como
spor qué perdimos la guerra?, ;adénde se fue la superioridad cultural
y material que crefamos tener sobre nuestros vecinos, certidumbre de
la cual participaba tanto el hombre comtin como la élite? Dicha con-
viccién habia estado presente hasta la guerra con Espafia en 1866 y la
convocatoria al Segundo Congreso Americano de Lima, en el cual el
Per reiterd su vocacién americanista. ;Qué éramos? ;Cudl era nuestro
concepto de nacién?

Frente a esta incertidumbre es preciso rescatar, sin embargo, que no

se cuestionaba nuestra identidad, no se objetaba la existencia del Pert
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como nacién. Lo que se cuestionaba era el desconocimiento y la indi-
ferencia en que habfamos vivido respecto a nosotros mismos. Se habia
afrontado la bancarrota econdmica, pero se mantenia la confianza en
nuestras reservas morales y espirituales, en nuestra cultura y durante
la guerra esto quedé manifiesto en las multiples manifestaciones de
heroismo y patriotismo que se vivieron, pese a que paralelamente se
dejé sentir la desunion politica. No obstante, también se percibié que
aquello no habia bastado para derrotar al enemigo. El Pert, en muchos
aspectos, habia hecho frente al conflicto partiendo de que la razén nos
asistia y eso serfa suficiente para salir adelante. Producido el descalabro
hubo que aceptar la realidad, una realidad de pesadilla que provocé en
el sector pensante un reto: dar respuesta a todos estos cuestionamientos
y asumir el papel directivo de la sociedad que, politicamente, habia
quedado en el aire.

Habia que reconstruir el pais, tanto en el plano material como en el
moral y el espiritual para poder mirar al futuro y esto solo seria posible
si se formulaban proyectos para reencauzarlo, para cifrar esperanzas en
el porvenir'. De lo que si estaba segura esta sociedad era de la imperiosa
necesidad de mantener la integridad del territorio que Chile intentaba
quebrar, por eso una de las aspiraciones que duré hasta 1929 fue la
recuperacién de Tacna y Arica. Ese objetivo es una de las pruebas de
cémo no se ponia en tela de juicio la existencia del Perti como realidad
geografica, histérica y humana. Lo indispensable era redefinir en qué
consistia esta identidad.

Asi, nos encontramos con una intelectualidad procedente, tanto de
sectores altos, como medios, que se arroga el deber y el derecho de sen-
tar en las nuevas generaciones las bases de la identidad nacional a partir

! Francisco Garcfa Calderdén escribe, en 1906 en francés, Le Pérou contemporaine y

dedica el tltimo capitulo al «porvenir», luego de un andlisis de corte sociolégico de
nuestra vida republicana. Tiene una visién esperanzadora sobre la base del estable-
cimiento de un orden politico y un progreso material, dentro de las concepciones
positivistas de su tiempo.
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de las modernas concepciones acerca de la nacién que proceden de las
nuevas corrientes del pensamiento; para ello resultaba indispensable
encontrar el espacio publico adecuado, los medios y la metodologia
para hacer llegar a los jovenes, y aun a los nifios y adolescentes, la nueva
percepcién de lo que era el Pert, el ser peruanc.

La metodologia fue la educacién, los medios o vehiculos fueron los
profesores, el espacio publico fue, fundamentalmente, la universidad
v, luego, la escuela, en la cual los maestros, orientados desde el medio
universitario, debian aplicar sus directivas. Es decir, debia ser el docente
universitario quien diera las pautas para la nueva concepcién de la iden-
tidad nacional, del ser peruano, del ser comunidad nacional con un
proyecto por realizar.

INFLUENCIA DEL POSITIVISMO, DEL ESPIRITUALISMO
Y DEL PRAGMATISMO

Debemos tener en cuenta, para llegar a definir qué es lo que se entendi6
por los conceptos mencionados en el parrafo anterior, que se parte de
una concepcién materialista, cientificista, escéptica, fruto de las ideas
vigentes a finales del siglo XIX y a comienzos del XX, como son el
positivismo, el pragmatismo y el espiritualismo, de las cuales se nutren
hombres como Manuel Gonzélez Prada?, Celso Bambarén, Alejandro
O. Deustua, Francisco Garcia Calderén Landa®, Javier Prado, Jorge
Polar, Manuel Vicente Villardn, Mariano Iberico, José Antonio Encinas,

2 Manuel Gonzilez Prada fue uno de los intelectuales que tuvo mayor impacto luego
de la guerra con Chile. No obstante que no incursioné en la universidad y fue autodi-
dacta, su influencia alcanza a varias generaciones del siglo XX y estd presente en la base
doctrinaria de los partidos politicos de la década de 1930.

3 Francisco Garcia Calderén Landa pertenece a la generacién de Manuel Pardo,
abogado, autor del primer Diccionario de la legislacion peruana que aparece en el siglo
XIX y presidente provisorio del Pert a partir de febrero de 1881. Tuvo que hacer frente
a las presiones chilenas para firmar un tratado de paz con cesién territorial, a lo que se
neg6 reiteradamente.
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Jorge Guillermo Leguia, Jorge Basadre? y muchos mds, entre los cuales
algunos alcanzaron el rectorado de la Universidad Mayor de San Marcos.

Hay que recordar que desde la segunda mitad del siglo XIX se
habia producido una revolucién en el mundo de las ideas con la apa-
ricién del positivismo, que hizo su entrada oficial al Pert luego de la
Guerra del Pacifico. A pesar de esto dltimo, ya se encuentran algu-
nos rasgos del mismo en las bases del Partido Civil (1870), en la idea
del progreso material como fundamento de la prosperidad del pais.
Asimismo, llega, aunque todavia timidamente, algo del pragmatismo
con la concepcién de la Repiblica Prictica, que difunde Manuel Pardo
en su «proyecto nacional» (Mc Evoy, 1994).

Estas nuevas generaciones conforman la élite intelectual que asume
la orientacién del pensamiento nacional, tema de constante debate
en el cendculo universitario y que extrae sus principales ideas de las
corrientes sefaladas. La realidad nacional es la preocupacién creciente
de los pensadores de este tiempo.

El positivismo intenta desterrar el pensamiento tradicional, es decir
la Escoldstica y, en gran parte, la Ilustracién, aunque conserva de esta
tltima la preocupacién por el método cientifico, la racionalidad, la
admiracién por las ciencias experimentales, pero anade el ingrediente
de las ciencias sociales. Asimismo, se aleja del romanticismo, aunque
de él parten muchas ideas vinculadas con el alma nacional, pero que
aquel asume desde un punto de vista positivo unido al progreso mate-
rial. Segiin Garfias: «El positivismo hizo posible el inicio del anilisis
sistemdtico de la realidad peruana y latinoamericana en la busqueda
de soluciones concretas a los males histéricos de estas naciones: caos,
atraso y pobreza» (2010, p. 134). Estas ideas no son nuevas; ya ante-
riormente fueron trabajadas por filésofos como Edmundo O’Gorman
y Leopoldo Zea, quienes tienen como tema permanente la busqueda

4 Jorge Guillermo Legufa y Jorge Basadre pertenecen ya a la llamada Generacién del
Centenario.
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de una identidad no solo nacional, sino latinoamericana. Zea la expresa
desde sus primeros escritos como Dos etapas del pensamiento en Hispa-
noamérica: del romanticismo al positivismo (1949)°.

Para los positivistas, la modernizacién del pais requeria «[...] una
economia industrial pujante y un Estado fuerte bajo la direccién de
una élite cientificamente preparada para gobernar garantizando la
libertad de los ciudadanos, asi como un orden social [...]» (Garfias,
2010, p. 134). Entran aqui al tema politico, pues su gran propuesta se
sintetiza en la frase orden y progreso que aplicaron diversos gobernan-
tes latinoamericanos, como Porfirio Diaz en México, aunque con una
interpretacién que contradice parte de la cita anterior, ya que, durante
los largos anos de gobierno del general Diaz, la libertad de los ciudada-
nos no existié®.

La propuesta del positivismo en el dmbito politico, segin Quintanilla
y otros, es la siguiente: «<Fomenté la bisqueda de un proyecto colectivo
y unificador en torno a la educacién y la identidad nacional, e incentivé
la investigacién cientifica y tecnoldgica en un pais en que esto existia
pobremente» (2009, p. 130). Este fue un factor muy importante en
la asuncién del papel directivo por la intelectualidad, especialmente
universitaria, que hemos mencionado, la cual se tifné de esta filosofia,
aunque la matiz6 con la subsistencia de la tradicién religiosa fuer-
temente arraigada en esta sociedad. En lo que incidieron, en forma
constante, fue en el valor que se le asigné a la educacién, para la cual el

maestro fue el elemento esencial.

> En relacién al caos reinante en América Latina desde la Independencia, Zea se refiere
al caudillismo y a la dificultad que tiene el americano de aceptar sus raices, lo cual le
impide llegar a una clara concepcién de identidad.

¢ En aras del orden y el progreso, Porfirio Diaz restringi las libertades ciudadanas con
el pretexto de que para garantizar el progreso era indispensable mantener un estricto
orden social, lo que le permitié desterrar o eliminar a sus posibles opositores y reelegirse
indefinidamente en la presidencia. Asimismo, durante su gobierno, el grupo privile-
giado fue el de los llamados «cientificos», conformado por mexicanos y extranjeros,
muchos norteamericanos, que ayudaron en la construccién de la Republica porfirista.
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Este desarrollo de la identidad nacional y del progreso de la nacién
lo sefiala también Abelardo Villegas, desde 1963, y lo hace suyo
Magdalena Vexler al citarlo en su articulo sobre Javier Prado, cuando
dice que el positivismo que se da en América Latina «[...] llevaba “...el
sello de un espiritu préictico, enérgico, progresista, decidido a remover
los obsticulos tradicionales y a impulsar a la nacién hacia delante”>
(1998, pp. 85-86). El elemento progreso, como base para lo que llama-
mos en términos actuales desarrollo nacional, lo vemos repetirse, tanto
en los autores del periodo tratado, cuanto en quienes estudian a dichos
autores. Lo encontramos también en toda la terminologfa politica de
la época, incluso desde la década de 1960, en la Revista de Lima, en la
cual destaca el articulo de Manuel Pardo sobre los ferrocarriles como
simbolo del progreso y de la modernidad.

El positivismo que mayor impacto tuvo en nuestros intelectuales,
como lo sefalan Salazar Bondy (1965), Sobrevilla (1961), Quintanilla
y otros (2009), Vexler (1998), Garfias (2010) y, en general, quienes
tocan estos temas, fue el de Spencer, cuyo contenido evolucionista y
de superioridad racial, evidentemente, resultaba un factor que impedia
hablar de una sociedad homogénea, antes bien propiciaba el mante-
nimiento de los patrones sociales que venian del Virreinato, pero que
ahora se fortalecian con los nuevos argumentos para justificar tales
distinciones.

El espiritualismo, otra de las nuevas corrientes filoséficas, llega a
comienzos del siglo XX al empezar a difundirse la obra de Bergson’
y entra en conflicto con el positivismo, aunque sin desplazarlo total-
mente. Los filésofos e historiadores peruanos llegaron a compatibilizar
algunos elementos de ambas doctrinas, por cuanto se rescaté el conoci-
miento abstracto, la idea de trascendencia y, ademds, el espiritu religioso
de la sociedad se impuso, con la excepcidn de intelectuales que cayeron

7 Entre las obras de Henri Bergson pueden mencionarse Materia y memoria. Ensayo de
la relacion del cuerpo con el espiritu; La evolucion creadora, y Memoria y vida.
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en el radicalismo, como fue el caso de Manuel Gonzdlez Prada. No se
dio en el Per la irreligiosidad producida en Brasil o en México, donde
surge la religion de la Humanidad, que centra el concepto religioso en
el hombre.

En el Pert se cuestiona la participacién de la Iglesia en la educa-
cién, pero no se cierran escuelas, ni se niega el permiso para la apertura
de colegios catdlicos; es mds, diversos gobiernos requieren la presencia de
nuevas Ordenes religiosas, tanto para la educacién de varones, como
de mujeres. Incluso, en estos anos aparece la primera universidad pri-
vada, con signo catélico, que se acoge al principio de la libertad de
ensefianza. Hubo si marcado anticlericalismo, pero no irreligiosidad.

Desde la generacién de Alejandro O. Deustua, entre los mayores,
hasta la Generacién del Centenario con Jorge Basadre, y aun poste-
riormente, hay presencia positivista en cuanto al apego a la fidelidad
al documento para la investigacién histérica, pero matizada, ya no
solo por el espiritualismo, sino que se anade un tercer componente:
el pragmatismo, dominante en el mundo anglosajén, cuyo prestigio
entre algunos de nuestros intelectuales como Deustua, Prado®, entre
otros, era visto como el mayor simbolo del progreso. Consideramos que
este pragmatismo se reflejé en la politica peruana del Oncenio al plan-
tearse la idea de la Patria Nueva, término que indudablemente alude,
consciente o inconscientemente, a esta renovaciéon que viene a ser una
simbiosis de estas tres corrientes’.

8 Javier Prado, de manera especial, tiene fe ciega en las bondades del sistema esta-
dounidense y dedica una de sus obras a exaltar al presidente Wilson y los beneficios que
de su politica podian derivar para el Pert. El presidente Leguia, igualmente, tuvo una
confianza absoluta en la buena disposicién del gobierno estadounidense en el arbitraje
con Chile, lo cual resulté perjudicial para nuestras aspiraciones.

° Quizd podamos referirnos aqui a lo que ya mencionaba Hipélito Unanue acerca de
cémo el clima de Lima todo lo atempera y el resultado, en este caso, serfa esta sintesis
de positivismo, espiritualismo y pragmatismo, que, como veremos, da una concepcién
singular a nuestra identidad.
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LA UNIVERSIDAD COMO ESPACIO PUBLICO DE DISCUSION
SOBRE EL PERU

La universidad, aun cuando luego de la Guerra quedé en una situacién
bastante precaria debido a la escasez de rentas y a la depredacién de que
fue objeto por las fuerzas de ocupacion', se convirtid, en la primera
década del siglo XX, en el lugar obligado de discusién y estudio sobre el
ser y la realidad del Perti. Alli se encontraron estudiantes y catedriticos
con las mismas inquietudes respecto al devenir y a cémo reconstruir la
identidad.

Cuando hablamos de la universidad como espacio publico, no pre-
tendemos hablar de una institucién con la apertura actual a todos los
sectores sociales y con dnimo de inclusién, dado que ni las costumbres
ni las nuevas ideas permiten hablar del ingreso a los estudios superio-
res de jévenes que no tuvieran una trayectoria familiar reconocida o
una fortuna sélida, o ciertos vinculos sociales que permitieran obviar lo
anterior. A los estudios superiores solo llegaban quienes hubieran cur-
sado los secundarios y, no obstante lo que sefiala Alejandro O. Deustua
sobre el exceso de colegios de este nivel, los que habian atendian solo a
un limitado nimero de estudiantes. Ni la universidad, ni los estudios
de segunda ensenanza se habfan masificado.

El espacio ptblico universitario, debido a que en el pais solo existia
una wuniversidad mayor con cierta diversidad de carreras y tres univer-
sidades menores en el interior, daba acceso a un publico restringido,
de élite, perteneciente a la clase alta y a la media emergente, que se
refugiaba en la cultura para acercarse socialmente al grupo privilegiado

que consideraba la actividad intelectual como un elemento de estatus.

10 Como se desprende de los informes de las autoridades universitarias, al ser des-
ocupada la capital, los locales habian quedado semiderruidos, la biblioteca habia sido
saqueada, los laboratorios précticamente no existian. Algunos profesores daban clases
en sus domicilios, la mayoria de forma gratuita.
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Este espacio fue, sin embargo, el ambiente en el cual el principal
tema de discusién era el del ser del Pert. Se intentaba responder a la
pregunta por la identidad nacional, no poniéndola en duda, sino bus-
cando definirla, conceptualizindola para dar a conocer dicha acepcién
en la sociedad, con el fin de que se tomase conciencia de su significado.

Naturalmente, la universidad no fue el tnico espacio publico donde
el tema de la identidad fue debatido. El tema se discutié también en el
Instituto Histdrico que buscaba desarrollar los estudios de esta natura-
leza; en la Sociedad Geogrifica de Lima y en general en todos aquellos
lugares de reunién de la intelectualidad limefia y provinciana, dado que
el tema era de interés para el mundo académico; estudiantil; incluso,
para quienes, aun sin ser estudiosos constantes, presumian de cultos, y,
naturalmente, para la tribuna politica.

A esto podemos afiadir que los profesores universitarios se sentian
en el deber de transmitir esta toma de conciencia a la escuela, a los
circulos literarios vy, si era posible, al hombre comun''. Para esto con-
sideraron que la universidad debia ofrecer la formacién necesaria a los
futuros maestros, ya sea en sus aulas, o supervisando la formacién en los
institutos pedagdgicos, como lo manifesté en diversas oportunidades
Javier Prado desde San Marcos.

! Esta transmisién de identidad no es prerrogativa solo de la universidad peruana.
En el 4mbito latinoamericano, especialmente en México y Argentina, aunque por
diferentes circunstancias, se vivié el mismo afdn de definir la propia identidad. En el
caso peruano estuvimos incentivados por la derrota, en el mexicano esto fue pro-
ducto de los afios cadticos que corrieron del despotismo de Porfirio Diaz hasta el
asentamiento de la Revolucién, y en el caso de Argentina, debido a que sus ciu-
dadanos sentian que no contaban con un largo pasado de importancia, como en
los dos casos anteriores, y que la identidad debia construirse a partir del aporte de los
inmigrantes.
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LA UNIVERSIDAD FORJADORA DE LA IDENTIDAD NACIONAL.
PLANES DE ESTUDIO Y ENSENANZA DE LA HisTORIA DEL PERU

En estos anos, todos los intelectuales, desde Gonzdlez Prada pasando
por Riva-Agiiero y llegando a Basadre y Encinas, coinciden en que es
a través de la educacién como se puede reformar a la sociedad, definir
su futuro y reconstruir su identidad. Quizd es Javier Prado uno de los
maestros y politicos que mejor expresa esto al destacar que la reforma
nacional debe partir de:

Tres orientaciones fundamentales:

1. La reforma institucional de los poderes publicos realizada con
espiritu patriético [...]

2. La conservacidn, impulso y desarrollo de nuestra poblacién y de
su vida material y econémica [...]

3. La educacién nacional bajo sus diversos aspectos: intelectual,
moral y activo, contemplada y organizada con 4nimo desprevenido

de todo otro mévil que el de formar la nacionalidad peruana, el
alma nacional (1917b, pp. 296-297).

Entre estas tres reformas propuestas se hace evidente que es la edu-
cativa la que resulta fundamental por las altas aspiraciones que persigue
y que apuntan a la preparacién de una sociedad que pueda alcanzar un
desarrollo integral de todas sus facultades y con plena conciencia de su
identidad. Asi, afade que esta reforma debe dotar a la sociedad de «[...]
cohesidn, solidaridad, conciencia; proporcionarle espiritu, aptitudes y
medios de trabajo, esfuerzo viril, solidez y vigor intelectual; energia y
dignidad moral, cardcter y accién perseverante y eficaz, virtudes civicas,
sentimiento democritico, amor por las libertades ciudadanas y culto
por la patria» (p. 297). En consecuencia, la educacién debe formar al
ciudadano virtuoso con una conciencia plena de su identidad y, dado el
cardcter de las instituciones de ensenanza, entendemos que el principio
de esta reforma estaria concebido desde la universidad.

120



MarGaRITA GUERRA. L4 identidad nacional y la universidad

Bustamante Cisneros, en el estudio que hace sobre Javier Prado,
destaca el papel que tiene la universidad al respecto y sefiala «[...] nece-
sitamos recurrir a la universidad, institucién méxima, como érgano de
pensamiento destinado a la polarizacién de los ideales nacionales [...]
hogar de la ciencia francesa es en Francia la universidad; fortaleza de
nacionalismo germdnico fue en Alemania la universidad [...]» (1921,
p- 37). Se considerd, en estos afios, que la reforma de la ensenanza debia
tener su cuna en los estudios superiores y de alli partir las directivas
sobre lo que serfa el gran proyecto nacional. Mds adelante, sin embargo,
al formarse los nuevos partidos politicos, serian ya ellos los encargados
de presentar sus opciones de pais a la sociedad.

Para Garfias, «[...] los positivistas sanmarquinos fueron los prime-
ros en abordar la problemdtica nacional de manera sistemdtica [...]»
(2010, p. 134). No obstante, podemos afirmar que estos intelectuales
encontraron el camino relativamente abonado por Sebastidn Lorente'?,
el principal difusor de la ensefianza de la Historia del Perti como base
para la formacién de la conciencia de identidad nacional. Labor que
serfa continuada por Carlos Wiesse en las aulas sanmarquinas y de quien
serfan discipulos aquellos positivistas. Wiesse, al igual que Lorente, dio
a luz textos para el nivel escolar, al considerar que el patriotismo habia

que fomentarlo desde la nifiez y la adolescencia.

12 Sebastidn Lorente, espafiol liberal y con mucho de romdntico, llegé al Pert hacia
1841, contratado por Domingo Elias para regentar el colegio de Nuestra Sefiora de
Guadalupe, émulo de San Carlos, pero desde una prédica del liberalismo. Estuvo vin-
culado a todo el desarrollo de la educacién publica, fue profesor de colegio, catedritico
en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos y decano de la Facultad de Letras.
A través de su docencia escolar y universitaria advirtié las grandes deficiencias existentes
en la Historia del Perd, tanto por no dictarse esta asignatura regularmente, cuanto por
no existir textos escolares ni manuales para su ensefianza, lo cual lo llevé a escribir libros
sencillos, pero sustentados en una amplia informacion, para llevar a los estudiantes la
historia patria en la que habria de encontrarse la identidad nacional.
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Para formar la identidad nacional, se vio como indispensable la ense-
fianza de la Historia del Perd, pero, como ya se ha senalado, solo desde
que Lorente escribi6 los primeros libros para el nivel escolar, los estu-
diantes pudieron disponer de los textos necesarios. Anteriormente, la
docencia estuvo librada, en diversos casos, a la imaginacién del maestro.

La ensehanza de la Historia del Perd, no obstante, no adelant6
mucho en los afios siguientes a Lorente, lo cual dio pie a que en 1915
el Consejo Universitario de la Universidad Mayor de San Marcos, a
iniciativa de su rector, el doctor Javier Prado, llegara al acuerdo de pedir
al gobierno del presidente José Pardo que incremente la ensefianza de
la Historia del Pert en el nivel de instruccién media y que se convo-
que concurso para un texto escolar (1915b). Ambas demandas fueron
atendidas. La primera implic la autonomia de la materia histérica y
la segunda la actualizacién de los textos existentes que venian de la
década 1860.

Al ano siguiente, los catedrdticos José Antonio de Lavalle, José
Leonidas Maduefo y Luis E. Bernales elevaron a las autoridades uni-
versitarias un informe sobre la ensefanza de la Historia del Pert en
secundaria, en el cual reclamaban que «[s]i queremos infundir verda-
dero espiritu nacional a nuestra educacién, debe exigirse sean nacionales
los profesores de los cursos de Historia y Geografia del Perd, Cultura
Civica y Derecho Patrio en todos los colegios de la Republica» (1916,
p. 261). Para estos docentes, tales asignaturas debian despertar emocio-
nes, sentimientos de amor a las tradiciones, al pasado glorioso a través
de su historia, y esto solo se conseguiria si eran impartidas por maestros
peruanos, ya que un espafol, un francés o cualquier otro extranjero
no podian compenetrarse como para poder despertar la conciencia de
identidad en sus alumnos. Olvidaban sin embargo el caso ya citado
de Lorente.

En la universidad, constantemente se recuerda el compromiso del

claustro con la patria, asi, al referirse al retiro de los doctores Luis Felipe
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Villarin y Ramén Ribeyro de la institucién, el rector, José Pardo, en
su Memoria de 1914 hace especial énfasis en dos puntos que recogen,
ademds, la presencia del positivismo, al decir «Todavia no se habia extin-
guido en ellos el espiritu de progreso cientifico y de actividad patridtica
que habia dado dias de verdadero esplendor a nuestra ensefianza univer-
sitaria y que senalaba rumbos de un porvenir venturoso a la juventud
peruana» (1915, p. 8). Ambos maestros, Villarin y Ribeyro, habian
ocupado el rectorado sanmarquino y, tanto desde la cdtedra como desde
el gobierno, habian orientado sus actividades hacia el desarrollo de la
ciencia, del cultivo de la identidad y el servicio a la patria, y sus discipu-

los continuaban esa linea.

PLANES DE ESTUDIO UNIVERSITARIO Y ENSENANZA
DE LA HisToriA DEL PERU

La universidad, en sus planes de estudio, a través de su Facultad de
Filosofia y Letras, ofrecia una ensefianza general de cursos humanisti-
cos, pero sin hacer mayor hincapié en la ciencia histérica hasta inicios
de la década de 1870. Por ello se considera a Lorente, durante su deca-
nato, como el responsable de la nueva orientacién de «La Facultad de
Letras que se convertirfa en el filtro por donde penetraria el naciente
positivismo universitario [...]» y también el instigador del estudio de
la historia patria: «Era un convencido de que una manera de dotar de
identidad a nuestra nacionalidad era creando una conciencia de nuestro
pasado, por ello fue el fundador de la cdtedra de Historia de la Civi-
lizacién Peruana en 1875. En este proceso fue el antecesor de Carlos
Wiesse y José de la Riva-Agiiero» (Chanamé citado en Nufiez, 2009,
p. 44), cuya cdtedra regentarfan posteriormente.

Esto permite ver, asimismo, cémo la profesién de historiador con
formacién universitaria especializada aparece solo en el siglo XX y entre

los primeros doctores en historia se cuenta el propio Riva-Agiiero, quien,
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en 1907, hace serias criticas a su alma miter resumidas por Carlos
Daniel Valcdrcel en su Historia de la Universidad de San Marcos:

La Universidad era incapaz de continuar la obra educativa
empezada en escuelas y colegios, pues solo se limitaba a instruir
cuantitativamente. Sus programas fueron calificados [...] como
demasiado extensos y detallistas. Su cantidad atiborraba de noti-
cias, no siempre bdsicas, ahogaba la personalidad del educando y
fomentaban el memorismo. Los exdmenes acaecen como pruebas
de mera repeticidn, sin critica personal. Por tltimo, la falta de un
constante didlogo entre docentes y estudiantes impide la aparicién
de generaciones con nuevos ideales de vida social, es decir hombres
con una visién de futuro, que preparase un profundo cambio en la
vida del pais (1981, p. 102).

No obstante, la Universidad habia formado a la generacién del nove-
cientos™ que se convirtié en emblemdtica, tanto por comprender a un
importante grupo de intelectuales —como Riva-Agtiero— que cubrie-
ron buena parte del siglo, cuanto porque redondearon el concepto de
identidad nacional ya propuesto por sus maestros.

La universidad, como hasta la actualidad, buscé abrir sus puertas
a la sociedad mediante cursos de extension que fueron anteriores a la
creacién de las Universidades Populares'. El objetivo de estos cursos
era elevar el nivel cultural y civico de la sociedad. Asi, anualmente se
organizaban actividades que constaban de entre quince y dieciocho lec-
ciones y eran impartidas por los profesores de la universidad. En 1915
el programa comprendié:

13 A esta generacién pertenecieron, ademds de José de la Riva-Agiiero, Victor Andrés
Belaunde, Francisco Garcia Calderén, Julio C. Tello, Luis Eduardo Valcdrcel, Rubén
Vargas Ugarte, S.]., entre otros.

14 Las Universidades Populares aparecieron en la década de 1920, fruto de la asociacién
de estudiantes y trabajadores, luego del apoyo que aquellos prestaron a los segundos
en el paro general de enero de 1919 por la jornada de las ocho horas de trabajo. Toma-
ron el nombre de Manuel Gonzélez Prada y su objetivo fue ilustrar a la clase trabajadora
tanto en la cultura como en la prictica gremial y politica.
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* Cultura civica: quince lecciones, sobre derechos y deberes perso-
nales, familiares y sociales; patria, nacién y Estado; cosas, afectos
e instituciones que constituyen la patria. La virtud del patrio-
tismo. El profesor fue Juan Bautista de Lavalle.

* Historia del Pert: dieciocho lecciones sobre la historia peruana
desde los tiempos preincaicos hasta la revolucién de 1895. Se
inicia con el concepto de la patria peruana y termina con los
problemas de la ensenanza de la historia. De estas lecciones se
ocupd José Gdlvez, una de cuyas cualidades era la oratoria.

*  Geografia del Perd: dividida en cuatro partes. Nociones prelimi-
nares; geografia fisica, geografia bioldgica y geografia econémica
y politica. A cargo de Oscar Miré Quesada. Estos tres cursos se
orientaron a la formacién de la identidad a través del conoci-
miento del Perti en su espacio y en el tiempo. Se dieron ademds

tres materias de cultura general (Lavalle y otros, 1915).

Para estos cursos de extensién universitaria, en 1917, se estable-
cié incluso como tema de trabajo monogréfico la «Contribucién de
los elementos étnico, intelectual y moral a la formacién histérica de la
nacionalidad peruana» (Prado, 1917a, pp. 19-20). La finalidad evidente
era que, mientras mds escucharan a los profesores, los alumnos de dife-
rentes procedencias se interesaran por el estudio de su propia identidad.

En 1919 los planes de estudios ofrecian cursos obligatorios, con-
ferencias y cursos libres. Los primeros comprendian asignaturas de
Filosofia, Historia, Literatura, Pedagogia y Estética. Las segundas eran
de Historia y Sociologia y los tltimos inclufan Filologia, Filosofia, Lite-
ratura, Lengua quechua y francesa y Mitologia. De las quince materias
obligatorias solo cuatro estaban destinadas a la Historia, de las cuales
solo una correspondia a Historia del Perd, juntamente con una de las
conferencias. Los profesores en esta oportunidad fueron Carlos Wiesse
y José de la Riva-Agiiero (Deustua, 1919, pp. 121-122).
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En la década siguiente, para 1928, los profesores de Historia en la
Facultad de Filosofia y Letras habifan aumentado y las materias que se
impartian cubrian parte de las diversas épocas de la disciplina. Carlos
Wiesse tenia a su cargo la cdtedra de Historia del Perd (Virreinato),
Horacio Urteaga la de Historia Antigua, Pedro Dulanto la de Historia
de América, Manuel Abastos la de Historia Moderna y Contempora-
nea y Jorge Basadre una Historia del Pert de cardcter monogréfico. Se
incidia de manera especial en la historia patria.

El curso de Basadre no fue de cardcter general: no se limit6 a plan-
teamientos de la simple historia externa y narrativa sino que buscé
«[...] iniciar el estudio de la historia de las ideas y de la historia social en
el Pert del siglo XIX» (Nunez, 2009, p. 45), empero, luego, este autor
lamentard dicha orientacién: «Inmediatamente [...] noté que la gene-
ralidad de los alumnos no tenfa conocimientos detallados de la parte
narrativa [de la Historia del Perd]» (2002, p. 47). ;Cémo introducirlos
entonces en la historia de las ideas, indispensable para la formacién de
una conciencia de identidad? Fue el gran reto que tuvo que afrontar
este intelectual, uno de los grandes defensores de la existencia de la

comunidad nacional.

Los MAESTROS UNIVERSITARIOS: ALEJANDRO OcTtavio DEUSTUA
Y JaviEr PrRADO

;Quiénes fueron los catedriticos durante la Reconstruccién y la Repu-
blica Aristocrdtica? En gran parte antiguos y nuevos integrantes del
Partido Civil, el cual se restauré durante estos afos, y, si bien atrave-
saba una pugna interna entre los fundadores y los jévenes, mantuvo
ciertos lineamientos, como el papel que se le asignaba a la educacién
para la formacién de los ciudadanos. Entre los mds conspicuos repre-
sentantes encontramos a Alejandro O. Deustua, Luis Felipe Villardn,

Lizardo Alzamora, José Pardo, Javier Prado, Manuel Vicente Villardn,
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pero solamente nos ocuparemos de dos de ellos por razones de espacio:
Deustua y Prado.

Alejandro O. Deustua (1849-1948) nacié en Huancayo, inicié
sus estudios en la localidad y posteriormente se trasladé a Lima a la
Universidad Mayor de San Marcos, donde siguid los cursos de Jurispru-
dencia y Letras. Participé también de la docencia y llegé a ser decano
de la Facultad de Filosofia y Letras en la segunda década del siglo XX.
Tuvo un inicio positivista, pero rdpidamente pasé al espiritualismo de
Bergson, aunque, como la mayoria de sus contempordneos, no pudo
desvincularse totalmente de sus primeras influencias. Mantuvo parte
de sus creencias religiosas, pero fue contrario a la participacién de la
Iglesia catdlica en la educacién, en lo cual coincide con Javier Prado,
con quien guarda ciertas similitudes.

Pertenecié al grupo fundador del Partido Civil y fue uno de los
abanderados de la reforma educativa. Realizé diversos viajes a Espana,
Italia, Francia, Suiza y Estados Unidos con la finalidad de informarse
acerca de la realidad que vivian aquellos paises en materia de ensenanza
y preparar la reforma. Sin embargo, no crefa que la transformacién de
la educacién y de la sociedad pudiera realizarse a partir de los modelos
vistos, porque uno de los objetivos era hacer que el hombre peruano
tomara conciencia de su identidad y esta no se podia inculcar con
modelos fordneos. Debia ser la élite peruana la que transmitiera los
valores, la cultura nacional, y para ello el maestro debia formarse en su
medio y trabajar en su entorno.

Deustua, al analizar la situacién de la educacién y ser convocado
por el presidente José Pardo para preparar un informe acerca de la cul-
tura y la ensefanza, cuestiona la trayectoria de la ensefanza en el siglo
XIX, porque, pese a los esfuerzos de Manuel Pardo, «[...] no tuvo por
base sino analogia e imitaciones [...]» (1995, pp. 623-624). Consi-
dera que fueron esfuerzos desperdiciados porque no se puede hacer
simples copias de las experiencias exitosas en realidades diferentes;
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reclama la necesidad de estudiar primero la realidad porque de la edu-
cacién depende el futuro de la comunidad nacional y la identificacién
del educando con la nacién. Anade:

Ni en esa época, ni antes, ni después, se han interrogado los gobier-
nos sobre la férmula de la felicidad nacional, que debe elaborar la
voluntad peruana dirigida por una disciplina adecuada. No se han
preguntado en qué debe consistir nuestra cultura, cudles deben ser
su extensién y sus formas, de qué modo necesitan influir sobre la
felicidad del pueblo, cudl es el tipo que debe perseguir la socie-
dad peruana, qué elementos deben entrar en su composicién y qué
recursos conviene adquirir y aplicar a favor de ese ideal de felicidad

(p. 624).

Deustua relaciona felicidad nacional con cultura nacional, ya que de
esta suma debe salir la identidad nacional acorde con los postulados
del tiempo, vinculada a la satisfaccién material de los hombres, pero de
acuerdo con su especificidad. La felicidad hay que buscarla en relacién
con lo que es cada pueblo, debe recogerse lo originario, lo que indivi-
dualiza a una sociedad.

En esta bisqueda de identidad, plantea algunas dudas acerca de si
ese bienestar material es lo que conviene a nuestra identidad y alli nue-
vamente aflora su rechazo a una vulgar imitacién y sefala c6mo, no
obstante, la gran admiracién que siente por Estados Unidos y Argen-
tina no es suficiente para una aceptacién ciega de lo que ellos aplican:

Puede decirse que, de una manera inconsciente, por el atractivo de
la imitacién y la fuerza de los acontecimientos, se ha resuelto entre
nosotros, después de la guerra con Chile, la cuestién de la superio-
ridad de la cultura material. El ejemplo de los norteamericanos, la
gigantesca prosperidad industrial de la Argentina, han influido de
un modo decisivo sobre el criterio de nuestros hombres educados
inspirando el convencimiento de que la felicidad, el poder, la liber-
tad dependen sino exclusiva, principalmente, de la expansién de
las industrias, del crecimiento cuantitativo de la nacién (p. 626).
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Deustua no cree que sea posible confundir la identidad del hombre
peruano con la cultura material, porque conceptos como la libertad
no dependen simplemente del progreso industrial, abandona ciertos
elementos del positivismo, que por algtin tiempo defendid, para volver
a la metafisica, a la estética, a la ética con el objetivo de encontrar alli
las raices de la identidad, es decir la ubica en algo que considera de mds
valor que solo el mundo material.

Segln este autor, para elevar al hombre peruano a tomar conciencia
de esta concepcidén superior de la identidad es necesario partir de una
élite dirigente que asuma su responsabilidad de ser conductora y que
parta de estos altos principios, para lo cual es necesario fortalecer la
educacién superior antes que la educacién primaria, porque:

El mal no estd pues en la base, sino en la altura; no estd en las
funciones vegetativas del organismo nacional, sino en las funcio-
nes directivas principalmente. El problema capital de la cultura no
debe plantearse, por lo menos en los limites de la educacién popu-
lar, sino dentro de las exigencias de la educacién superior. No es
riqueza lo que nos hace falta, no es poblacidn, no es energfa fisicay
belleza en nuestros pobladores; no es cultura en la masa obrera. Lo
que nos hace falta es direccién, es moralidad en la clase dirigente, es
educacién selecta en esas clases; en una palabra es una aristocracia
del sentimiento lo que no existe alli arriba, en donde el egoismo
fabrica hoy los dardos con que se atacan los partidos (p. 633).

Para este maestro, si no existe ese grupo selecto con todas las vir-
tudes mencionadas y en el cual el aspecto moral sea primordial, no se
podrd irradiar sobre las masas. Considera que es solo demagogia ofrecer
al pueblo incrementar las escuelas, ya que se pueden construir locales,
armar bibliotecas, cambiar curriculos, pero ;quién va a ensenar?, ;qué
van a ensefar si no se ha preparado en un nivel superior a los maestros?
En esto veremos que coincide con Javier Prado, quien es partidario de
que sea la universidad la que supervise la formacién de los maestros, al
considerar deficiente la preparacién en las Escuelas Normales.
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Javier Prado (1871-1921) nacié en Lima, hijo de Mariano Ignacio
Prado y Magdalena Ugarteche. Pertenecié a una familia de politicos.
Sus hermanos fueron Mariano Ignacio, Jorge y Manuel. Siguié estu-
dios universitarios de Derecho y de Letras en la Universidad Mayor de
San Marcos. Se inici6 en el positivismo, pero, al igual que Deustua, lo
abandoné parcialmente. Fue seguidor de Spencer y de un cierto deter-
minismo en el Derecho. Escribié textos juridicos e histéricos. Fue gran
admirador del progreso como punto importante en la determinacién
de la identidad nacional, asi como de Estados Unidos por ser un pais
de orden y de progreso econémico.

Desempefi6 diversos cargos en San Marcos, donde ejerci6 la docen-
cia y alcanzé primero el decanato de la Facultad de Filosofia y Letras y
luego el rectorado en 1915. Paralelamente, tuvo una importante parti-
cipacién politica con el Partido Civil. Lleg6 a ocupar una diputacién y
luego una senaduria; asimismo, desempend misiones diplomdticas en
Argentina y paises limitrofes y ocupé también el Ministerio de Relacio-
nes Exteriores.

Para la generacién de este maestro, el Pert es «[...] un pais en for-
macién, que ha sufrido grandes vicisitudes y trastornos, que hoy se
reorganiza en condiciones de progreso, y con un gran porvenir por
delante, que debe defender y alcanzar todavia con grandes esfuerzos
[...]» (Prado, 1905, p. 16). Esta alusion a la recuperacién de la idea de
progreso y la esperanza de un gran porvenir tiene un fuerte contenido
positivista, ya que para esta corriente el avance de una sociedad estd
marcado por el progreso material que debe garantizar el futuro.

Esta afirmacién la hizo Prado como ministro de Relaciones Exterio-
res en el Senado, en discursos pronunciados el 3 y el 9 de enero de 1905,
como respuesta a la pregunta: ;cudl es la situacién real y verdadera del
Peri? En un contexto en que nuestra nacién se encontraba acosada
por los paises limitrofes para la determinacién territorial y en que esta-

ban pendientes los arbitrajes en el caso de las fronteras con Ecuador,
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Bolivia y Colombia, aunque esta tltima, al final, evadié la intervencién
de un drbitro.

Pero, no es solo el positivismo el que estd presente en sus discur-
sos, también se encuentran aportes del espiritualismo que confluyen
«[...] entre otras cosas [al] plantear la importancia del factor educativo
en la construccion de la nacién peruana» (Garfias, 2010, p. 122), cons-
truccién sugerida por Prado al considerar que el Pert, si bien habia
pasado por una serie de avatares, estaba consoliddndose como nacidn.

Asi, uno de sus grandes intereses fue la educacién, de manera espe-
cial la universitaria, por esto tuvo gran cercania con la juventud y llegd
a ser proclamado «maestro de la juventud» en 1917. Para este autor
solo a partir de la reforma de la educacién superior se puede llegar a la
reforma de la sociedad; por tanto, toda la educacién debe ser regentada
desde el claustro universitario.

Para Prado «[e]l verdadero concepto moderno de la ensefianza es
que ella forma hombres aptos para la vida y ciudadanos utiles para
la patria» (1917a, p. 28). Estas palabras son reiterativas de dos ideas
fundamentales en su pensamiento: la preparacién de educandos que
puedan insertarse adecuadamente en el mundo laboral y de ciudadanos
identificados con el adelanto material de la patria, elementos constitu-
tivos del concepto de identidad.

Segiin este maestro, la educacidn debe tener como fin primordial la
moral y la nacién, términos que podemos tomar como complementa-
rios porque ambos son orientadores de la sociedad. Es un hecho que la
nacién era para esas generaciones «una persona moral», cada uno de los
integrantes de ese cuerpo debia identificarse con dicha «persona» para
hacer su felicidad.

;Dénde tomaba cuerpo la nacién? En la universidad, que era el

espacio de estudio de la problemdtica nacional.

Elocuente prueba de la necesidad de estudiar desde la universidad
los problemas nacionales, la ha dado el ilustrado catedrdtico doctor
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Francisco Grafa en su discurso [...] en el que presentd el cuadro
y las causas del gran y préspero crecimiento de la poblacién en la
época incaica, de su inmensa dominacién y decadencia en la colo-
nial, y de su debilitamiento estacionario en la época presente [...]

(1917a, p. 3).

La universidad cumple aqui un papel primordial porque alli estdn

105 maestros quc tienen a su cargo

[...] la ensenanza de la juventud que representa las fuerzas vivas de
un pafs en relacién con su desenvolvimiento y su porvenir, debe
tener un cardcter y un valor no solo intelectual y tedrico, sino una
gran finalidad moral y nacional que signifique la firme y saludable
orientacién de las energfas colectivas de un pueblo» (1915a, p. 48).

A través de los cursos de Historia del Pert, del que hoy llamarfamos
Educacién Civica o Ciudadania, de Geografia y de Derecho Patrio,
se analizaban los diversos problemas que aquejaban al pais e incluso
se lleg6 a proponer soluciones con miras a la formacién de las nuevas
generaciones identificadas con esta realidad, pero con una mirada espe-
ranzadora en el progreso material.

En contradiccién con la opinién critica de los universitarios de la
reforma de 1919" se presenta a la universidad como el organismo al cual
«Toca, [...] preciado exponente del adelanto intelectual del pais, casa de
nutricién de los anhelos y aspiraciones colectivas, el deber de resolver
los arduos problemas que a cada instante plantea la vida nacional, en su
proceso de evolucién orgdnica y de progresiva adaptacion a formas supe-
riores de convivencia social» (Prado citado en Bustamante, 1921, p. 39).

15 A raiz de la Reforma Universitaria de Cérdoba (Argentina), los universitarios perua-
nos reunieron un Congreso de estudiantes en el Cusco, donde se plantearon las bases
de la Reforma Universitaria que se aplicarfa durante el Oncenio, dado que se habfa
calificado a la universidad peruana de retrégrada, de anquilosada, en una palabra, ella
no cumplia con los requerimientos académicos de una universidad moderna y posefa
un plantel de profesores deficiente y de muy bajo nivel.

132



MarGaRITA GUERRA. L4 identidad nacional y la universidad

Desde este punto de vista la universidad es la casa del saber, la rec-
tora del futuro del pais y, por consiguiente, la institucién que debe velar
por nuestra identidad y este es un deber irrenunciable.

Bustamante Cisneros subraya la preocupacién de Prado por una
«[...] educacién integral que debe producir una sintesis y una armonfa
entre la inteligencia, el sentimiento, el carcter y la accién que junto
con el conocimiento de los fenémenos y de sus leyes, debe formar y
educar integral y armdnicamente, las aptitudes, las facultades y las ener-
gias del hombre como individuo y como ciudadano» (Prado, citado en
Bustamante, 1921, p. 16).

La universidad es el ente que debe tomar al estudiante en su tota-
lidad. No solo debe cultivar su intelecto, sino todas sus facultades y
llevarlo a su plenitud. Esta institucién idealizada contrasta también
con la opinién que da Deustua, quien resulta mucho mds critico, y
lleva en cierta forma a un callejon sin salida, pues si la universidad no
cumple estas funciones y los otros niveles educativos no estdn capaci-
tados para ello, la reforma de la ensenanza tardaria mucho tiempo en
poderse aplicar.

Prado es, en cierto sentido, mds optimista respecto al futuro edu-
cativo, pero llega a coincidir con Deustua en cuanto a la orientacién
nacionalista que debe dérsele a la educacién: «Las orientaciones renova-
doras de nuestro espiritu deben ser, pues, eminentemente nacionalistas.
Sin empefarnos en vagas y estériles disertaciones sobre tépicos gene-
rales a los que apenas podemos llevar contribucién apreciable, con
notable intolerancia, debemos preocuparnos de nacionalizar nuestra
mentalidad» (Prado, citado en Bustamante, 1921, p. 27).

Ambos maestros estdn de acuerdo en que la seduccién de lo extran-
jero y el éxito de ciertos métodos educativos han dado lugar a un falso
deslumbramiento que estd debilitando la cultura nacional, pues se han
copiado modelos fordneos que no han tenido buenos resultados y han
desvirtuado lo fundamental como la educacién civica, la cual en el

futuro «[...] tendrd posicién y valor preferente. Se formard el corazén
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de la juventud en los sentimientos y deberes nacionales, en el amor
a la patria y en el culto por los héroes y los sacrificios y las glorias de
los pueblos. Las naciones, queriendo la paz, estimardn, sin embargo,
necesario preparar a las generaciones para las contingencias de la guerra
[...]» (Prado, 1917b, p. 294)'°. Abiertamente se habla de lo que puede
calificarse de paz armada debido al contexto mundial por el que se
atravesaba.

Otro tema importante que se plantea en torno a la educacién y a la
unidad de la nacién es el de la centralizacién educativa. Esto debido a
que se trata de los inicios del siglo XX, tiempo en el que se ve el pro-
greso con una 6ptica capitalina y occidental, dado que estdn vigentes las
teorfas acerca de la superioridad cultural de los pueblos anglosajones.
Dicha centralizacién debe partir de la universidad:

La necesidad de la centralizacién de la ensenanza en un pais como
el nuestro, en que necesitamos formar sobre la discontinuidad del
territorio, la heterogeneidad de los elementos étnicos y la inestabi-
lidad de la vida politica una conciencia nacional, es incontestable.
Toda la organizacién escolar debe estar inspirada en el mismo
propésito reformador, sobre la base de direccién docente de la uni-
versidad (Prado, citado en Bustamante, 1921, p. 29).

Para Prado, el papel rector de la universidad debia cubrir todos los

niveles y tipos de ensefianza, tales como

[...] los centros de ensefanza técnica, como la Escuela de Ingenie-
ros y la de Aplicacién de Artes y Oficios, la Escuela de Agricultura
y una Escuela Superior de Comercio, formardn parte de nuestro
Instituto Universitario, el cual también deberia tomar la inspeccién
superior de la Escuela Normal de Preceptores y del colegio nacional

16 Para entender estas palabras hay que tener en cuenta el tiempo que se vivia en el
mundo: la Primera Guerra Mundial; en América, México sufria todavia los efectos de la
Revolucién de 1910 y el Perti tenia pendiente la solucién de sus problemas territoriales
con Colombia, Chile y Ecuador.
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de segunda ensefianza de Guadalupe, como instituciones de aplica-
cién pedagdgica (Prado, citado en Bustamante, 1921, p. 30).

En buena cuenta Prado concibe a la universidad casi como un
segundo Ministerio de Educacién al querer restarle el control de toda
la estructura y orientacion de la educacién nacional, propuesta que,
como era de suponerse, no prosperd. Las diversas escuelas rechazaron
esa dependencia de la universidad y el mismo Ministerio de Instruc-
cién veria invadidos sus fueros. ;Qué quedaba para este portafolio?

Dice el autor:

Queden para el gobierno las funciones administrativas y econé-
micas, verdadera fisiologfa del cuerpo social, pero entreguemos
de una vez a la universidad, en dependencia directa y exclusiva la
ensefianza primaria y la secundaria, y la normal y la especial, y los
museos y las bibliotecas y los archivos, y los hospitales y los labora-
torios, cuantas instituciones crean o conserven los valores morales
de la cultura nacional (Prado, citado en Bustamante, 1921, p. 30).

Evidentemente hay en estos maestros mucho de utopia, de idealiza-
cién de la universidad donde se habian formado. Habian desempefiado
cargos directivos, realizaban labores docentes y gozaban de un amplio
prestigio, pero a través de ella tenfan el convencimiento de poder trans-
mitir los valores y la cultura nacional, base de la identidad nacional
que habia sufrido una desorganizacién a raiz de la Guerra de 1879. ;Lo
lograron? La pregunta da pie a nuevas interrogantes.

Creemos que su éxito no fue total, por cuanto el modelo que ellos
proponian chocé con otras propuestas procedentes de las doctrinas de
izquierda que ya empezaban a expresarse y que trataban de contrarres-
tar el excesivo europeismo de algunos de estos planteamientos. Mds
adelante, al organizarse los nuevos partidos politicos, estos asumieron

la construccién de la identidad nacional bajo otros postulados.
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UNIVERSIDAD Y NACION EN EL PERU:
HISTORIAS DE LA PERIFERIA SURANDINA

José Luis Rénique
Lehman College, The City University of New York

Las naciones, segin una bien conocida formulacién de Eric
Hobsbawm, se construyen tanto desde arriba como desde abajo.
¢Cémo insertar a la universidad en esa dindmica histérica? Hacerlo
requiere —como lo ha planteado la historiadora chilena Sol Serrano
(1994, p. 17)— trascender la rigidez de una aproximacién excesiva-
mente concentrada en los temas pedagdgico e institucional, sin caer
en el error de entender el tema educativo como mero reflejo de los
conflictos ideoldgicos en que se desenvuelve; asi como concebir a la
universidad como protagonista y como catalizador de procesos socia-
les y culturales, como punto de encuentro de complejas dindmicas con
agentes diversos: desde el Estado hasta las organizaciones populares.
En este trabajo examinaremos tres casos de la macrorregién surandina
peruana con ese fin. Ahi, en momentos distintos del siglo XX, tres
«universidades menores» de vieja raigambre consiguieron sobrevivir
y consolidarse, generando singulares procesos de modernizacién a la
vez que se configuraban como actores fundamentales de la politica

regional y nacional.
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A inicios del siglo XX, en el marco de una relativamente exitosa recons-
truccién nacional, se acentuaron los llamados a impulsar la modernizacién
de la universidad peruana. Tras una prolongada etapa «teoldgica» (colo-
nial), proseguida por una segunda de cardcter «profesional» (republicana)
—que en tiempos de Ramén Castilla habrifa alcanzado su momento
de auge—, el reto era, segun Julio C. Tello, construir una «universidad
cientifica» (1928, pp. 128-138)".

Nadie criticarfa con tanto ahinco a la universidad decimonénica
como Manuel Vicente Villardn, quien la describe como perfecta suce-
ddnea de la colonial, donde las «ideas del progreso» y la «verdadera
ciencia» se rendfan ante la vocacién por «las cosas abstractas e inofen-
sivas» y esa verdadera «enfermedad de los diplomas» que estimulaba el
«puestismo» y la proclividad burocritica de la juventud (1922 [1900],
pp- 3-6). ;Qué hacer, en ese contexto, con las llamadas «universidades
menores»? Cinco habian sido fundadas a partir del siglo XVII en ade-
lante: dos de ellas —San Antonio Abad del Cusco y San Cristébal de
Huamanga— en tiempos de la dominacién hispana y tres adicionales
—Trujillo, Arequipa y Puno— en los afios iniciales de la era republi-
cana. Las de Huamanga y Puno, sin embargo, habian sido clausuradas
en medio de la devastacién dejada por la Guerra del Pacifico. La pre-
gunta era si, en el marco de una modernizacién «demo-liberal», debian
ser suprimidas en aras de la eficiencia que garantizaba una conduccién
centralizada o potenciadas, mds bien, con miras a favorecer la integra-
cién regional de la nacién.

Asi, mientras figuras de la intelectualidad limefia como el pro-
pio Villardn, Alejandro O. Deustua, Francisco Garcia Calderén o

Felipe Barreda y Laos se pronunciaban a favor de concentrar en Lima

! Para una perspectiva general sobre el tema ver Bernales (1981) y Robles (2006).
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la educacién superior —apresurdndose, por consiguiente, a decretar la
defuncién de las «universidades menores»—, surgian de las provincias
voces en defensa de estas universidades. ;Qué decian los capitalinos?
Para Deustua, por ejemplo, dicha concentracién era imprescindi-
ble para formar «una élite cuidadosamente educada» asi como para
«purificar la viciosa atmdsfera moral» que reinaba en «nuestras clases
superiores» (citado en Ugarte, 1916, p. 32). Para Garcia Calderén,
asimismo, dada la debilidad de la vida local peruana, no cabia sino
formular un planteamiento educativo central para luego transmitirlo
a las provincias. Por su parte, Barreda y Laos —autor de un conocido
estudio sobre la vida intelectual de la época colonial— manifestaba,
igualmente, que «en nuestro medio intelectual tan pobre», solo como
producto de un «mal entendido orgullo local o por exceso de vanidad
provinciana», podia entenderse que se defendiera la existencia de las
llamadas «universidades menores» (citado en Ugarte, 1916, p. 32).
Con similar pasién asumirian otros la posicién contraria. Entre ellos
encontramos, por ejemplo, al punefio José Antonio Encinas, quien carac-
terizarfa a las «universidades menores» como imprescindibles medios de
«nacionalizacién» en la medida que permitian implantar «virtudes civi-
cas» y forjar «independencia de criterio» en dmbitos tradicionalmente
dominados por el funesto gamonalismo (1913). El cusqueno César
Antonio Ugarte, igualmente, basado en el proceso vivido en su propia
alma mdter (1a Universidad San Antonio Abad del Cusco), articulé el
mids efectivo alegato en defensa de dichos centros educativos. Hist6-
ricamente, los niveles de atraso e ineficiencia de aquellos no habian
sido muy diferentes de los de la propia Universidad Mayor de San
Marcos, puntualizé Ugarte para comenzar; describid, a continuacién,
cémo en Arequipa y Cusco —en 1907 y 1909, respectivamente— una
renovacién ideoldgica externa se habia filtrado en el claustro para pro-
ducir en ellas una saludable renovacién; «signo inequivoco de vida»
—observé— que impedia que estas siguieran «vegetando tristemente» a
la sombra de «intereses creados y tradiciones anejas» (1916, pp. 27-28).
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Se referfa, por cierto, a las rebeliones estudiantiles ocurridas en aquellos
afios en dichas universidades.

En tres puntos bésicos sintetizaba Ugarte su propuesta: a) necesidad
de armonizar el desarrollo intelectual de las regiones con su desarrollo
econémico; b) necesidad de propulsar nicleos regionales de cultura
que, ante la imposibilidad material de que un centro unico de cul-
tura superior extienda su accién intelectual y moral al conjunto de un
pais tan extenso y heterogéneo como el Pert, «extienda[n] su influen-
cia a determinada seccién del territorio, concentrando los elementos
de cultura aprovechables» para la formacién de «sus clases directoras»;
) necesidad de formar la «conciencia regional para constituir sobre
bases sélidas la conciencia nacional y preparar la evolucién politica del
pais» (1916, p. 41). Resulta fundamental, empero, no hacerse ilusiones.
La realidad era que, abrumadas como estaban por la «penuria econé-
mica» y el «aislamiento intelectual», dichas universidades no estaban
en condiciones de cumplir esos objetivos a cabalidad. Lanzaba por ello
Ugarte una advertencia perentoria: de sus «mejores elementos» despo-
jaria a las regiones la centralizacion universitaria, condendndolas a vivir
en un ambiente —climdtico y social— como el capitalino, que «laxa la
voluntad y anula el cardcter» (1916, pp. 42-43).

Como temia este autor, a lo largo de las siguientes décadas, Lima
habria de convertirse en —para usar una expresién de Manuel Gonza-
lez Prada— una «ventosa» que chupaba «la sangre de toda la nacién».
Las antiguas «universidades menores», sin embargo, no desaparecieron;
lograron afirmarse, mds bien, como actores fundamentales de la vida
regional. A la par con la masificacién del pais, se convirtieron, mds
aun, en multitudinarios espacios desde los cuales, en diversas medi-
das, habrian de configurarse versiones alternativas de nacién. ;En qué
circunstancias, como resultado de qué factores, una antigua universi-
dad colonial como San Antonio Abad se convirti en la voz intelectual
de su region? Y, en el caso de Ayacucho, atin mids, ;cémo explicar la
conversién de la reabierta San Cristbal de Huamanga en esa suerte
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de «Yendn andino» de la década de 1970, al que se referia Carlos Ivdn
Degregori en alusién a su «maoistizacién»? ;Cémo explicar, finalmente,
el surgimiento en Puno de un modelo de «universidad técnica» en con-
traste con la «indigenista» cusquefa y la «maoista» ayacuchana? Tres
formatos, tres coyunturas, que en conjunto permiten delinear el singu-
lar curso de la «cuestién universitaria» en la sierra del Pert.

II

El «entusiasmo patrio y el fervor cientifico» de su «histérica e ilustre
Universidad» le recordaban nada menos que a «los tiempos gloriosos
de la Espana de Carlos V». Con esas palabras iniciarfa su discurso de
apertura del ano académico de 1908 el catedritico José Maria Alvarez,
cuya mayor aspiracion no era otra que seguir ejerciendo «el sublime
magisterio de la ensefianza que nos corresponde como sacerdotes de la
justicia y apostoles del derecho» (1908, p. 1). Muy distinto seria el tono
de la memoria leida, al concluir el ano académico de 1913, por el rector
Albert A. Giesecke, uno de cuyos temas centrales serfa impulsar, desde
la Universidad San Antonio Abad del Cusco, la creacién de una oficina
de investigacién y andlisis estadistico «como un ensayo, para insta-
lar oficinas semejantes en otros departamentos del pais». Asi, tal vez,
——concluiria Giesecke— volveria a ser el Cusco —como lo habia sido
«en la maravillosa época incaica» mediante el auxilio de los guipus— un
gran «centro estadistico» capaz de sustentar un ciclo acaso tan brillante
como aquel de la «civilizacién peruana» (1913, pp. 35-47).

Puede aludirse a cuatro elementos fundamentales para explicar el
proceso transcurrido entre ambos momentos: a) el influjo del debate
acerca del futuro regional suscitado por la finalizacidn de la linea ferro-
viaria Moquegua-Cusco y expresado, por ejemplo, en la formacién
del Centro Cientifico del Cusco (Rénique, 1980); b) el retorno desde
Europa de varios catedréticos de San Antonio Abad, siendo el médico
y antropdlogo Antonio Lorena el mds prominente de todos ellos;
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c) el ingreso a dicha universidad de una generacién singular —conocida
como la «generacién de 1909» o la «escuela cusquefia» segin deno-
minacién de Francisco Garcfa Calderén— que, siguiendo el ejemplo
de los gremios estudiantiles fundados en Lima y Arequipa, forma la
Asociacién Universitaria e inicia la pugna por la reforma de su centro
de estudios; y d) la presencia, como mandatario de la nacién, de un
modernizador como Augusto B. Leguia, quien favorecia la aplicacién
del modelo pedagdgico norteamericano con la intencién de impulsar el
desarrollo educativo nacional.

Esta es la historia de una movilizacién estudiantil que deriva en
un receso, el cual suscita, a su vez, la intervencién del presidente de la
Republica. Este aprovecha la presencia en Lima de una misién educa-
tiva norteamericana para ofrecer a uno de sus miembros —Giesecke,
precisamente— hacerse cargo de la conduccién de la universidad cus-
quena’. El nuevo rector dirfa que llegaba al Cusco con una «misién
especial». El cometido de la misién tenfa dos puntos fundamentales:
a) implementar una «renovacién y reforma amplia a fin de satisfacer
orientaciones y anhelos de los estudiantes para una ensefanza mds
dindmica y adecuada» y b) promover la «investigacion de los problemas
regionales de todo orden» (Giesecke citado en Aparicio Vega, s/f).

Basta revisar la Revista Universitaria que Giesecke funddé poco
tiempo luego de asumir el cargo para apreciar la renovacién concep-
tual y metodolégica que promovié. Un cambio que dejaria huella,
como recordarfa Valcdrcel, en la propia cultura estudiantil en virtud
de la introduccién de «hdbitos de disciplina», «interés por el estudio»
y «conocimiento de nuestra realidad regional y nacional». Los titulos
de las tesis que el futuro fundador de la antropologia peruana escribirfa

2 Para un relato detallado de los hechos concernientes al movimiento estudiantil, véase
Valcdrcel (1981, pp. 50 y ss.), Tamayo Herrera (1981) y Aparicio Vega (s/f, pp. 100 y
ss.). Sobre la vision de los asesores pedagdgicos norteamericanos del gobierno leguiista,
constltese Bard (1912). Para detalles biogréficos de Giesecke y sus ideas pedagégicas,
véase Giesecke (1911), Gade (2006) y Super (1994).
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por esos anos reflejan el giro impreso por el académico estadounidense:
de una inicial atraccién por la religién prehispdnica (Kon, Pachacamac,
Uiracocha, 1912) a la curiosidad por la situacién contempordnea
(La universidad del Cusco: su nueva organizacion, 1913, La cuestion agra-
ria en el Cusco, 1914 y Los problemas actuales, 1916) para volver luego,
bajo el impacto de las movilizaciones indigenas de la época, a los temas
histéricos (Del ayllu al imperio, 1916) (Rénique, 1991, pp. 55 y ss).

También César Antonio Ugarte dejaria testimonio de lo que podria
describirse como la adaptacién del modelo del college norteamericano
al medio andino; fenémeno patente tanto en lo material (<ha adqui-
rido un pequefo laboratorio de Psicologia Experimental; ha instalado
un buen laboratorio de Quimica y ha implantado la Educacién Fisica,
adquiriendo un gimnasio y campos de tenis y de baseball>), como en
el plano de la difusién de ideas («publica una revista mensual en que
se insertan articulos y tesis sobre temas de Historia, de Geografia y de
Educacién Nacional») y en la vida social (tres asociaciones estudianti-
les: la Unidén Letras, el Centro de Ciencias Naturales y la Asociacién
Universitaria, cada una con «local propio», organizan «conferencias de
extensién universitaria» y conmemoraciones de «los grandes aconteci-
mientos patridticos, veladas y representaciones de obras indigenas, para
mantener el culto por el arte y la historia nacional»). Bajo el influjo
de la Universidad San Antonio Abad, finalmente, surgen entidades
como el Instituto Histérico del Cusco, el Centro Nacional de Historia
y Arte y el Ateneo del Cusco, las cuales generan un movimiento intelec-
tual sin paralelo en la historia de la ciudad (Ugarte, 1916, pp. 28-29).
En suma, esta época es, segin Tamayo Herrera, la «edad de oro» de la
universidad cusquena.

Sobre esta base, hacia 1921, aparece la Universidad San Antonio
Abad del Cusco como el «laboratorio», parafraseando a Cosio, en que
se ensaya una doble operacion: a) la transfusién de los valores de la vieja
capital incaica sobre la realidad actual y b) la readaptacion de la raza
indigena atin paralizada en el estado en que la sorprendié la Conquista.
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De ahi el énfasis en la investigacion histérica, no solo como rama de
conocimientos, sino como criterio para todos los cursos sobre la reali-
dad nacional. De la arqueologia al teatro incaico, pasando por el rescate
del quechua, la Universidad San Antonio Abad del Cusco emprendia
una funcién de retrospeccion histérica que imprimia fuerza propia a su
misién, en cuyo repertorio destacaba su campana de resistencia a la
propensién absorcionista y niveladora de la administracién de la capi-
tal, ante la incomprensidn, vale decir, de intereses centralistas que no
apreciaban a plenitud el crucial papel de un centro de tradicion indi-
gena cuyo manejo de los «idiomas primitivos» le permitia asimilar las
causas verdaderas de la condicién de los indios, asi como de los pro-
blemas en su convivencia con los mestizos. Asimismo, esta campafia
le permitia contraponer su criterio cientifico, profesional, a la labor
siniestra'y perniciosa de los «falsos apdstoles» del indio, provenientes de
los circulos del «sindicalismo obrero» y de «propaganda socialista» de la
capital. La universidad, en suma, se constituia como una gran familia
intelectual y afectiva capaz de trascender los muros del claustro con el
fin de poner en prictica una crucial misién que inclufa: a) el ejercicio
de una auténtica tutela moral de los indigenas; b) la contencién, a tra-
vés de la propaganda, de cualquier corriente perjudicial que los extravie
y menosprecie, y ¢) el impulso de una campana contra el gamonalismo
latifundista y esclavizador (1922).

Con el liderazgo de Giesecke y la generacién de 1909 ocupando
las principales cdtedras, hacia 1921, la Universidad San Antonio Abad
habia logrado redefinir su papel de «universidad menor» convirtién-
dose en preclaro ejemplo de «universidad moderna», emisora de un
discurso liberal-burgués suficientemente amplio como para lograr
incluir las diversas vertientes del espectro ideolégico universitario. En la
confrontacién con la autocracia leguiista, sin embargo, fue radicalizdn-
dose el tono. Sentimientos «cusquefistas», «incaistas» y «serranistas,
entre otros, inficionaron el discurso regionalista, impulsindolo desde
el plano intelectual o cultural a la arena politica bajo la forma de un
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indigenismo radical crecientemente fragmentado (Lynch, 1979; Cua-
dros, 1979). Asi, mientras José Carlos Maridtegui consagraba el libro
del catedrédtico Luis E. Valcdrcel, Tempestad en los Andes, como texto
méximo del indigenismo radical, en el Cusco surgian grupos estudian-
tiles que denunciaban su conservadurismo. Suficiente cohesién tenfa
la Universidad San Antonio Abad, sin embargo, como para procesar
las demandas estudiantiles por la via del didlogo. Si el «movimiento
renovador» estudiantil se mostraba «precariamente detenido en la
Universidad de Lima» —escribirfa Maridtegui en 1927— «prospera en
cambio en la Universidad del Cusco, donde la élite del profesorado
acepta y sanciona los principios sustentados por los alumnos» (1994,
pp- 65-66). De tal suerte, guiada por su triple orientacién bdsica de a)
nacionalizar la cultura, b) conseguir el resurgimiento de la raza andina
y ¢) dominar la naturaleza por la via de la tecnificacién, San Antonio
Abad proyectaba el perfil de una «universidad democrdtica» con docen-
cia libre, libertad de cdtedra y cogobierno, constituyéndose en «un gran
centro de cultura con aptitud para presidir e impulsar eficientemente el
desarrollo de la regién surandina» (pp. 65-66).

Asi equipada, afrontaria la universidad cusquena el triple desafio de
la masificacién —un aumento del 500% de la poblacién estudiantil
entre 1950 y 1970—, la radicalizacién liderada por el maoismo —que
llevaria a la intervencién gubernamental de 1974— y el descalabro
presupuestal subsiguiente. Los mismos desafios que, por esos afos,
merodeaban a la joven Universidad de San Cristébal de Huamanga
reabierta, tras una larga espera de més de siete décadas, en 1959.

III

La fundacién de la Universidad de San Cristébal de Huamanga se
remonta a 1677 y su cierre a 1880, justificado por su «ldnguida»
vida académica, su reducida poblacién estudiantil y su casi absoluta
carencia de rentas, reflejo indudable de una aguda crisis posbélica.
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En las décadas siguientes, las élites ayacuchanas verian su reapertura
como un «imperativo moral», mds atin hacia mediados del siglo XX,
cuando la expansién demogrifica evidencié de manera clamorosa la
insuficiencia de un establishment universitario apenas integrado por
cuatro entidades oficiales y una privada. Contamos con el testimonio
de uno de sus més distinguidos impulsores, el entonces senador por
Ayacucho Luis Enrique Galvdn, para adentrarnos en las expectativas y
las visiones que animan dicho proceso (1958).

El senador Galvén hacia eco de antiguas percepciones médico-bio-
l6gicas con la imagen de una metrépoli limefia succionando las vitales
energfas juveniles del interior: frente al «temible flagelo del bacilo de
Koch» que hacia presa —debido tanto a sus pobres condiciones de vida
como al <himedo clima limefio»— de los «millares de estudiantes pro-
vincianos» llegados a la capital en pos de educacién superior, aparecian
las «universidades regionales» como una suerte de antidoto, como el
instrumento para «imponer una equitativa y racional distribucién de la
poblacién universitaria entre varias ciudades». En el caso de Huamanga,
en particular, la reapertura de su antigua universidad permitiria «cana-
lizar las inquietudes espirituales de la juventud de la sierra central»,
fomentando el desarrollo comercial e industrial no solo de Ayacucho
sino de los departamentos vecinos, orientando a los «nuevos profesio-
nales» a formar «hacia las actividades mineras y agropecuarias con un
estimulo general y técnico para el progreso de la comunidad social»
(1958, p. 17). En febrero de 1957, finalmente, se promulgd la ley que
ordenaba su apertura. Los nombres de dos notables académicos apare-
cian en el texto de la misma: Jorge Basadre y Ratl Porras Barrenechea
—ministro de Educacién y presidente del Senado, respectivamente—
a quienes se sumarifan otros —Luis E. Valcdrcel, José Antonio Encinas,
Emilio Romero— como verdaderos gestores de la medida.

El espiritu del proyecto reformista cusquenio de 1909 reaparecia en
Ayacucho en 1957: la expectativa de delinear un modelo de universi-
dad capaz de canalizar el impetu progresista del interior con un cada
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vez mayor sentido de urgencia. Asi, con uno de esos «huaycos» que
aumentaban «en forma violenta el volumen de nuestros rios» compara-
ria Galvdn al abrupto crecimiento de la demanda local por educacién
(p. 26). Realidad que, de no ser atendida, podia derivar en una ver-
dadera «catdstrofe social», en el surgimiento, vale decir, de una masa
de egresados escolares que, sin alternativas de estudios, se convertian
en «una especie de ndufragos prematuros de la vida», condenados a
«varar sus inexpertas existencias en las playas del burocratismo fiscal,
de la empleomania, del ocio o la vagabundez, y de la delincuencia
juvenil» (p. 26). A un nivel mds profundo todavia, como una alter-
nativa ante la «decadencia cultural» de la regién —que antafio habia
albergado «centros de organizacién politico-administrativa de impor-
tancia»— aparecia la reapertura de la Universidad de San Cristébal de
Huamanga (p. 27).

Asi, a pesar de que era evidente el «<incremento de la educacién popu-
lar y el descenso del analfabetismo» —subrayé Galvdin— el problema de
fondo era «el déficit de una cultura superior» (p. 27). Fenémeno que,
al interactuar con «las crisis econdmicas y los cambios en los sistemas
de explotacién de la tierra y de los puntos de consumo y de comercio»,
hacia temer por el futuro de la regién. El reto educativo regional no
solo pasaba por «ensefiar a trabajar y a hacer producir a nuestras pobla-
ciones campesinas», requeria también que la universidad se convirtiese
en «el cerebro cultivado y el espiritu seleccionado en las aulas, siempre
alerta y radiante sobre la comunidad»; ;no eran acaso las universidades
donde debia prepararse «a los hombres en el dominio de las letras y
las artes por el saber, por la ciencia, por la cultura, para que dirijan los
destinos de la sociedad»? (p. 28)

Una «universidad nueva», en suma, era lo que se requeria. Una
institucién capaz de instruir a sus alumnos en las mds avanzadas estra-
tegias investigativas y que a la vez pueda afrontar el reto de movilizar
a una regién estacionada en el tiempo. Tarea que, de otro lado, reque-
rfa una actitud distinta: alejarse de la «ensefianza dogmadtica, en forma
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de exposiciones escoldsticas y nutridas de citas», en pos de generar un
espiritu comunitario sobre la base del «trabajo asiduo, constante, fra-
terno, de maestros y alumnos en la busqueda de la Verdad» (pp. 36-37).
El profesor debia trabajar, en suma, «junto» con el alumno y no «frente»
a él, en un marco pedagégico que inclufa seminarios, debates, confe-
rencias y mesas redondas. Una dindmica que no solamente favorecia la
iniciativa estudiantil —sobre la base de una fundamental «concesién
de libertad»— sino que alentaba al docente a que «sacrifique su rol de
autoridad llamada a ejercer control severo sobre el desarrollo de los
trabajos» (pp. 37-38).

¢Cémo superar la «desconfianza mutua»? ;Cémo evitar que el
«conflicto ideolégico» impidiera un adecuado involucramiento del
estudiantado en la conduccién de la universidad a la par con sus maes-
tros y las autoridades? ;Cémo forjar, en suma, un estudiante capaz de
prevalecer ante el «gregarismo de las masas» tanto como ante el vertica-
lismo de los «regimenes totalitarios»? Se apostaba por una organizacién
abierta y flexible, con un curriculo sintonizado con los tiempos y la
comunidad —no mds el «claustro conventual» del pasado «impenetra-
ble al palpitar del mundo externo»—, en el afdn de perfilar un tipo de
estudiante capaz de prevalecer tanto ante el «gregarismo de las masas»,
como ante el verticalismo de los «regimenes totalitarios» (p. 38).
Es decir, se apuntaba a forjar la «personalidad» del alumno antes que a
«llenarle el cerebro con nociones vacuas de un falso o aparente saber»;
a entrenarle en la tolerancia y en la forja del juicio propio, como base
para el desarrollo de una verdadera «democracia politica» universitaria
(p. 53). La que requeria, para consolidarse, de dos elementos imprescin-
dibles: a) plena autonomia docente y administrativa, y b) la autonomia
econdmica «derivada del dominio absoluto de 200 000 hectireas de tie-
rra de libre disposicion fiscal, situadas en las selvas de la cuenca del rio
Apurimac y del impuesto de cinco centavos por cada pie cuadrado de
madera extraida de dichas selvas» (pp. 85-87). Solo asi —sentenciaba
Galvdn— podria crearse el clima indispensable para la fructifera labor
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de nuestras universidades. Con estas desbordantes expectativas reabrié
sus puertas esa centenaria institucién en 1959. Fernando Romero, su
primer rector —un oficial de la Marina en situacién de retiro con estu-
dios de Historia y Geografia— dejaria testimonio del encuentro de
aquellas expectativas con la desafiante realidad local (1959).

Con una anécdota buscaria ilustrar Romero la «penosa impresién»
que le produjo comprobar el «desconocimiento total» que algunos
postulantes tenfan de lo que era una real «experiencia universitaria»
(1959, p. 14). Era el caso de un joven maestro que «nos propuso que
le dejdramos matricularse, partir luego a una provincia lejana y volver
en diciembre a presentar sus eximenes de promocién anual» (p. 14).
La peticién confrontaba al recién llegado con un doble y a veces contra-
dictorio fenémeno: la fuerte demanda educativa existente en la sociedad
rural y las expectativas de que aquella se adaptara a las circunstancias
de la tltima. Horarios flexibles, oportunidades de trabajos universita-
rios y un fondo de becas seria su respuesta. Un nuevo estremecimiento
habrian de significarle, sin embargo, los pobres resultados del examen
de ingreso: solamente una minoria habia sido capaz de alcanzar «un
patrén elevado de conocimientos» (p. 16). El rector se vio obligado,
entonces, a relajar los requerimientos de ingreso. «Nuestro criterio de
seleccién» —explicarfa— «ha sido generoso y comprensivo». Asi, en
lugar de rechazar a los desaprobados —«ese grupo al que la sociedad
ha convertido en un bagazo cultural del que solo puede extraerse ya
jugo de resentimiento»— opta por abrirles «las puertas de las posibili-
dades». «Esperamos no habernos equivocado» concluye, preocupado,
el flamante rector (p. 17).

No es un problema sencillo. «Para alcanzar su meta» —observa
Romero— esta universidad precisaba «acoger solamente a quienes sean
capaces de aprovechar las ensenanzas que ella imparte y hacerlo de la
manera que lo juzga mds apropiado». Su independencia, sin embargo,
permitia seleccionar no necesariamente «en funcién de los conocimien-

tos consignados en un programa oficial», sino «en virtud de los minimos
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requisitos intelectuales que son necesarios para buscar la sabiduria y la
verdad con el auxilio de los catedriticos». Asi, el reto era encontrar
la mejor manera de «medir el grado de madurez mental, el espiritu
de observacidn, el juicio y la capacidad para ligar lo aprendido a las
experiencias de la vida diaria a las condiciones que reinan en el medio
ambiente de donde el joven procede» (pp. 18-19). En ese sentido, con
el fin de ofrecerles la «<médxima ayuda para que se apresten a las pruebas
de ingreso», cre6 una Escuela de Preparacién de Postulantes que pronto
tendria filiales en Apurimac y Huancavelica (p. 19).

Delimitar la participacién estudiantil era el otro gran tema, puesto
que, si bien reconocia el derecho de los estudiantes a organizarse y a
«defender sus ideas» —«en el salén de clases, en la asamblea y ante el
jurado de exdmenes; aunque tal opinién sea opuesta a la del catedrd-
ticoo—, también era preciso reconocer que «no era beneficioso para
el régimen universitario» que «adolescentes», recién graduados de la
secundaria, «participen en la técnica compleja del gobierno universi-
tario» (p. 20). Por ello, solo «los mejores estudiantes» de los «dltimos
afos profesionales» podrian ser elegidos como delegados a los organis-
mos directivos de la universidad. Para garantizar, asimismo, que estos
llegaran «debidamente preparados» para esa funcién —«apartdndonos
de las précticas imperantes en otras universidades»—, se formaba la
Corporacién de Estudiantes con los alumnos del Ciclo Bésico (p. 20).

Era un gran esfuerzo, sin duda, por impedir que llegara a Huamanga
lo que en la limena San Marcos era ya, por ese entonces, una realidad
palpable: una desbordante politizacién. Su propio rector lo reconoce-
ria asi: «Pocas veces» habia visto «cuerpo docente mds politizado que
el actual» —observaria Luis Alberto Sinchez en 1961—, mientras el
estudiantado comenzaba a dividirse «por ideologias o partidos politi-
cos antes que por profesiones o banderfas tipicamente universitarias»

(1985, p. 233; véase, asimismo, Lynch, 1990 y Sandoval, 2002, 2005).
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La bien conocida historia de la Universidad de San Cristébal de
Huamanga de las siguientes dos décadas es testimonio de la clamo-
rosa futilidad de las previsiones del rector Romero. «La reapertura de
la Universidad de Huamanga [como ha explicado Ranulfo Cavero
Carrasco] fue una reivindicacién de un sector de intelectuales huaman-
guinos, hijos de antiguos hacendados, que vieron en una institucién
superior el camino “seguro” de movilidad social y un medio indis-
pensable para el desarrollo de la regién» (2005, p. 36)°. Carecian, sin
embargo, de la capacidad necesaria para imprimirle a esta universidad
el curso que deseaban. Asi, en 1967, en medio de signos inequivo-
cos de radicalizacién, optarfan por fundar una universidad privada
con el apoyo del arzobispado local. Un frente guerrillero habia surgido
en la zona oriental del departamento de Ayacucho dos afios antes y
una masiva protesta por la gratuidad de la ensenanza —localizada en
Huanta pero con vinculos con el estudiantado huamanguino— habia
removido a la regién. Entre ambos eventos, en 1966, otra movilizacién
masiva, encabezada por un frente prorrentas para la universidad, harfa
evidente el respaldo popular con que contaba la institucién. Si —como
el senador Galvdn habia expresado a fines de la década de 1950— se
habia visto en la reapertura de la antigua universidad una alternativa
para reavivar culturalmente a una regién en decadencia, lo que iba
estructurdndose en realidad era un espacio de accién protestataria de
insondable potencial.

Anécdotas aparte, el hecho de implantar una universidad moderna
en una regién como la ayacuchana era, de por si, un acontecimiento
radical que habria de suscitar interacciones y dindmicas largamente
impredecibles. Habia iniciado sus actividades con unos 230 estudian-
tes; una década después superaba los 6000, mds de la mitad de los cuales
provenia de distritos rurales de la regién. Para ese entonces, asimismo,

3 Sobre la regién ayacuchana durante los siglos XIX y XX véase Galdo (1992),
Degregori (1986), Sala i Vila (2001), Visquez (2000), Zapata Velasco y otros (2008).
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con el apoyo de instituciones extranjeras, la Universidad de San Cris-
tobal de Huamanga habia logrado atraer a una serie de profesores
fordneos. Tampoco de ese sector «cosmopolita» provendria un liderazgo
modernizante consistente. Si estos, como dirfa Carlos Ivin Degregori,
dejaban su semilla y se marchaban, otros si llegarian para quedarse: el
arequipefio —«ayacuchanizado» por matrimonio— Abimael Guzmdin
Reynoso, por ejemplo, quien si encontraria la férmula para instrumen-
tar a favor de su propia agenda radical el vacio ideoldgico prevaleciente®.

Resulta innecesario reincidir en aquello de lo que muchos se
han ocupado: la «senderizacién» de la Universidad de San Cristébal
de Huamanga. Podemos recurrir, mds bien, a tres vinetas con el fin de
aproximarnos a la complejidad de dicho proceso, buscando compren-
der como fue que, en ausencia de un liderazgo que asegurara ese espacio
para la democracia, este terming siendo infiltrado por una organizacién
maoista radical que —como concluiria el Informe Final de la Comisién
de la Verdad y Reconciliacién (CVR)— «entendid el sistema educativo
como un espacio estratégico que usaba para transmitir su ideologfa y le
era funcional para sus propdsitos de expansion politica» (2003, p. 620).

En 1993, en su libro £/ Pez en el agua, Mario Vargas Llosa acusaria
a Efrain Morote Best de haber «abierto las puertas de la UNSCH» al
«maofsmo fundamentalista» y de ser el «padre espiritual» del movi-
miento senderista. No es, por cierto, la Ginica manera de enfocar el
significado de Morote Best en la historia de dicho centro de estu-
dios. Considerando el testimonio de Enrique Gonzilez Carré (1991)
—ex rector también, como Morote, de esta universidad—, por ejem-
plo, podriamos decir que el recuerdo de su contribucién al desarrollo
de ella quedé mds bien sepultado por el estigma que le generé a ese
centro de estudios la subversién senderista de la que al menos dos de sus
hijos —docentes también de esta institucién— serfan protagonistas.

4 De lectura obligatoria sobre este punto Degregori (1990). Jefrey Gamarra propone
una visién alternativa del proceso de radicalizacién en la Universidad de Huamanga

(s/f).
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Adoptando esta segunda perspectiva, resulta interesante recordar un
breve texto suyo saludando la aprobacién del proyecto de ley de reaper-
tura del claustro huamanguino (Morote Best, 1955, pp. 106-107).
Evoca, para comenzar, la memoria de un centro que, en sus buenos
tiempos de la preguerra del Pacifico, habia cobijado a «estudiantes
tanto de Quito como del Cusco y Charcas», una especie de faro cul-
tural andino, cuyo cierre dejarfa un vacio jamds efectivamente llenado.
Concluye proyectando hacia el futuro esa cuasi-romdntica memoria.
Huamanga —«esa ciudad esplendorosa a la que don Pedro de Cieza
de Leén admiraba porque en ella “han edificado las mayores y mejores
casas que hay en el Perd”» (1955, p. 107)—, dice, serd una «convergen-
cia de centenares de jovenes que por siempre tendrdn que recordar con
gratitud este afo de 1955 que le devuelve, en acto de justicia, aquello
que sacrificé en la guerra de 1879» (p. 107). Es la vision del insider
andino por excelencia. Nacido en el decenio de 1920, nos dice, vivi-
ria en «estrecho contacto» con los «campesinos pauperizados» de su
regién; tanto asi que «mi primera lengua fue el quechua y no el espa-
fiol». Los temas que mds tarde examinarfa como folklorista los conocié
de primera mano desde la infancia temprana. En el Cusco residirfa
como estudiante durante la década de 1940, cultivando «relaciones de
amistad» con «obreros, campesinos y gentes humildes de los barrios y
los pequenos pueblos» (Gonzélez Carré, 1991, pérrafo 5). La historia
de sus afos maduros es la historia de un singular promotor cultu-
ral. El Grupo Guamdn Poma, primero, y el célebre Grupo Tradicién
se beneficiaron de su dinamismo y su visién. Durante el decenio de
1950 circul por América Latina y Europa la revista Tradicién —que
este ultimo grupo publica—, fuente fundamental para la historia del
folklore y la cultura andina. Esta publicacién serfa parte de un intenso
movimiento cultural surgido en el Cusco de mediados del siglo XX.
En sus pdginas puede seguirse las actividades del grupo, el cual lleg6 a
tener filiales a través del pais. Habria de durar una década sin subsidios
ni ayuda externa. Fue la época de mayor floridez cultural del Cusco:
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comenzé en la década de 1940 y cobré inusitada fuerza en el decenio
de 1950. Y, precisamente, esta época coincide con una gran actividad
politica que inclufa a campesinos y obreros no solo en el dmbito local o
nacional sino también en el mundial. El contacto con estudiosos fora-
neos —apuntaria Morote— habria de permitirle valorar «el increible
fondo de sabiduria encerrado en el pueblo humilde, sencillo; en los
frutos del sentimiento, del pensamiento y las obras de las manos de
ese pueblo» (Gonzdlez Carré, 1991, parrafo 5). Puso en juego sus rela-
ciones, su prestigio y su dinamismo —segin Gonzélez Carré— para
convertir a la Universidad de San Cristébal de Huamanga en un centro
cosmopolita, dejando, asimismo, un legado de «sabiduria, equilibrio y
honradez» que quedarfa impregnado no solo en documentos sino en
los mismos «muros de cal y canto de la vieja universidad cristobalina»
(1991, pérrafo 15).

Durante el rectorado de Morote Best, precisamente, arrib6 a la
universidad, en 1964, el ingeniero agrénomo Antonio Diaz Martinez,
nativo de la provincia de Chota, Cajamarca. Como profesor de Eco-
nomia Agricola y Recursos Naturales y del curso de Reforma Agraria,
recorri6 con sus alumnos el campo ayacuchano, en giras que, ademds
de cumplir sus objetivos pedagdgicos, le servirian —como recorda-
ria su viuda— para «sembrar la semilla que germinard después»; en
la medida que, al poco tiempo de su llegada a Ayacucho, habia sido
«ganado por el magisterio del Dr. Abimael Guzmén» (Adrianzén, 2007,
parrafo 8). Sus notas de aquellos recorridos, publicadas como libro
en 1969, permiten aproximarse a las ideas que el catedrdtico impar-
tia a sus ocasionales estudiantes (Diaz Martinez, 1985). La critica del
paradigma desarrollista emerge como el gran tema de su itinerante
pedagogia, dentro de un marco conceptual de corte definitivamente
indigenista. Atribuye a la llegada del «depredador blanco» el inicio del
gran duelo —latifundio frente a comunidad— que recorre la histo-
ria peruana; a la cultura mestiza de los técnicos atribuye una accién
disolvente del ancestral equilibrio emocional de la vida comunal,
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causada por su inveterada incapacidad para comprender —como
Luis E. Valcdrcel habia sostenido en la década de 1920— que el Pert
es «un pais de indios» (Diaz Martinez, 1985, p. 116). De ahi que en
vez de promover la canalizacién de los recursos comunitarios siguiendo
un orden de prioridades dado por los propios campesinos, estos téc-
nicos siembren la desorientacién con sus planes disenados desde una
oficina en Lima. Mientras tanto, la comunidad lucha y espera con su
sabiduria, con su memoria larga de resistencia y creacién. Al respecto,
en Pomacocha encontré Diaz Martinez un caso particularmente alar-
mante. Los campesinos se habian organizado ahi para tomar las tierras
de la hacienda que les oprimia. Acusdndolos de vinculos con el movi-
miento guerrillero, las fuerzas del orden apresaban a sus lideres y a
continuacién llegaban los «técnicos» con su mentalidad colonizadora.
De este modo, en nombre del «desarrollo» aplastaban a la comunidad y
erosionaban su viejo equilibrio. ;No hubiera sido mejor —interrogaba
el autor— que aprovechando la euforia del movimiento comunal del
afo 1963 se entregara de facto la hacienda a la comunidad poniendo la
técnica a su disposicién, permitiendo asi que «ellos construyan la obra
de su propia vida» (p. 112)? ;Qué concepto de «desarrollo comunal» es
aquel que empieza aplastando la iniciativa de la comunidad? Culmina
Diaz Martinez delineando su propio modelo de reforma agraria: un
proceso sin transacciones comerciales ni complejos sistemas de admi-
nistracién burocrdtica, técnica o legal; un proceso sencillo y rdpido
en cuanto a los mecanismos de adjudicacién, pero al mismo tiempo
masivo. Abatido el latifundio, teniendo a la comunidad como eje, nue-
vas formas de relaciones de produccién conducentes a una liberacién
de las fuerzas productivas comunitarias irfan forjindose. En esa pers-
pectiva, una «nueva teoria del desarrollo» irfa tomando forma, para lo
cual seria necesario que todo el sistema educativo, asi como la técnica,
la ciencia y el arte se nutrieran en el pueblo con el objetivo de devol-

verle lo brindado.
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Asimismo, en 1962, bajo el rectorado de Morote Best, habia lle-
gado Abimael Guzmdn Reynoso a la Universidad de San Cristébal de
Huamanga. Habia llegado a acumular cierto poder una década des-
pués —tras haber desempenado cargos como la direccién de personal
o la jefatura del ciclo bdsico y haber sido miembro del consejo uni-
versitario—. Con su respaldo se aprobaron una serie de cambios que,
en su conjunto, significaron «la proliferacién de cursos basados en los
manuales sobre marxismo-leninismo» de edicién rusa que, en versién
mimeografica, circulaban profusamente por el claustro huamanguino
(CVR, 2003, p. 581). Ahora bien, ;contaban sus actividades con la
anuencia de su rector’? Una carta de su pufio y letra, escrita el 8 de
mayo de 1973, permite hacerse una idea de la manera en que ope-
raba Guzmain. El objetivo de su misiva era actualizar a un colega sobre
gestiones realizadas en la capital. El tono informativo cede paso por
momentos a otro mds prescriptivo; dentro de una general cordialidad
terminard «ddndole linea» a su interlocutor. Una primera seccién se
refiere a nombramientos, en la universidad, en el colegio de aplicacién
de esta y en otros puestos magisteriales fuera de Huamanga. Entre los
nombres mencionados surgen los de Luis Kawata y Osmédn Morote,
miembros, eventualmente, de la direccién senderista. Un segundo
tema es el presupuestal. Insiste al respecto, el catedritico Guzmadn,
en la necesidad de contratar a un profesional para hacerse cargo de la
«extensién universitaria», labor que «estd muy desatendida y merece
reforzarse para desarrollar las vinculaciones con los barrios y el pueblo
en especial». El tercer tema entra mds de lleno en el dmbito politico.

El gobierno estd tratando de crear condiciones para una intervencién

> Como indica el Informe final de la CVR, en su seccién titulada «Las universi-
dades», durante la década de 1980 el PCP-Sendero Luminoso alcanzé tal nivel de
fortalecimiento en los centros universitarios que consiguié «administrar el control
de determinados espacios totales, en especial aquellos que dependen de bienestar

(el comedor y la residencia universitaria), estratégicos para el enrolamiento de las juven-
tudes empobrecidas» (2003, p. 620).
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—anota— y para ello buscan «dividirnos» manipulando los recursos
presupuestales, los niveles salariales concretamente. Para evitarlo, era
necesario «ligarse mds a la colectividad» forjando un «frente del pueblo»,
y «trabajar por lograr una unidad mds amplia hasta el plano nacional».
Promete enviar al respecto un «plan de accién». En el cuarto punto,
indica la importancia «cada dfa mayor» que, para «desarrollar la lucha»,
reviste el trabajo en el «Centro». Se trata de un circulo de estudios que
congrega a profesores y estudiantes. Sus tareas: a) completar el estudio
del Anti-Dhiiring, el célebre texto de Friedrich Engels; b) emprender
«el estudio y la critica del oportunismo en economia y socialismo» a
partir de la critica de Ernest Mandel y Martha Harnecker; y ¢) c6émo
«hacer la critica de posiciones politicas» de organizaciones como Patria
Roja y del «iquidacionismo especialmente». El quinto punto tiene que
ver con la organizacién de la «semana de Maridtegui». Acto seguido
propone realizar una exposicién —cuyo titulo debia ser «Maridtegui:
hombre pesante y operante»— capaz de dar «una leccién viva y rdpida
de amplio alcance a estudiantes nuevos y pueblo». La exposicién debia
complementarse con un festival de peliculas chinas aportadas por la
embajada de ese pais en el Perti. Se despide lamentando no haber podido
estar en Huamanga para participar en los festejos de cumpleafios de su
interlocutor; «me dicen que ha estado de rompe y raja, arrancando con
su santo y con duracién prolongada»; sugiriendo la posibilidad de que
«a lo mejor pronto» sea factible «recuperar lo perdido».

Asi, a través de una década crucial, varios factores confluirian para
crear las condiciones de una singular captura desde dentro del espa-
cio universitario: a) la involuntaria colaboracién de un régimen militar
—cuya politica corporativa aportaba credibilidad a la linea maoista de
«resistencia al fascismo» desde la trinchera universitaria—; b) la pasivi-
dad de las autoridades universitarias ante el manejo partidarista de los
recursos a su cuidado; ¢) el campesinismo o agrarismo que hermanaba
a profesores y estudiantes, y d) el maquiavélico manejo de un lider en
la perspectiva de traducir su pequefo poder burocritico en insumo
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para su proyecto politico-militar. Cuando el 3 de agosto de 1982
—a dos anos de iniciada la llamada «guerra popular» senderista—
las fuerzas maofstas atacan el fundo Allpachaca, de propiedad de la
Universidad de San Cristébal de Huamanga —un importante centro
experimental para el cultivo y manejo de pastos de altura disenado para
transmitir tecnologia a las comunidades rurales—, queda meridiana-
mente claro el sentido utilitario que para el proyecto subversivo habia
tenido la universidad. Reducido efecto tendrian para ese entonces los
esfuerzos de las autoridades universitarias huamanguinas para distan-
ciarse de las huestes de Guzmdn. La institucién vivird bajo la sombra
del miedo a lo largo de la década siguiente; sombra que recién a inicios
del decenio de 1990 comenzard a ceder. Los costos de esa era infausta,
sin embargo, dejaron —como observaria el /nforme final de la CVR—
una huella indeleble: no solo perderia la universidad huamanguina el
liderazgo regional con que habia surgido sino que «su imagen» que-
darfa «seriamente resquebrajada» al ser «equivocadamente» relacionada
con la subversién; abrumados por la «estigmatizacién», muchos de sus
miembros —tanto docentes como estudiantes— optarian «por el silen-
cio o emigrar» (2003, p. 601). Lo que redundd, por cierto, en una
pérdida de la capacidad académica, en el aislamiento, en una existencia
de «sobrevivencia en la precariedad» que dejaba a las enormes expec-
tativas que habian rodeado su nacimiento como ecos de un pasado
distante. De hecho, a mediados de 2010, segtin un reporte periodis-
tico, «diversos analistas y actores involucrados» coincidian en sostener
que, la Universidad de San Cristébal de Huamanga «ha dejado de ser
la universidad competitiva de sus afos de reapertura»r. Prueba de ello
era la existencia de nada menos que quince universidades en Ayacucho
que, dada su «grave crisis académica e institucional», terminaron siendo
«las preferidas por quienes desean ser profesionales» (Janampa, 2010,
parrafos 1 y 2). Atn en el ano 2012 —como anotaria el profesor de
esta casa de estudios Jefrey Gamarra— el nombre de su universidad
evocarfa «temores, iras, memorias y silencios» (2012, p. 1).
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v

Con muchas similitudes con respecto a su similar ayacuchana, la
reapertura (en 1962) y consolidacién de la antigua Universidad de
Puno (creada en 1856 y cerrada en 1876) estuvo lejos de reproducir
los dramas y desgarros de la primera. Fue similar, por ejemplo, el perfil
y el discurso —desarrollista y regionalista— de sus iniciales propugna-
dores —intelectuales y parlamentarios, como José Antonio Encinas,
Carlos A. Barreda o Enrique Torres Bel6n—. Sobre el espiritu «letrado»
prevalece en este caso, sin embargo, un relativo consenso con respecto a
la naturaleza «técnica» de la renaciente entidad, como su propio nombre
lo indica: Universidad Técnica del Altiplano (Universidad del Altiplano
solamente desde 1983), reflejo, a su vez, de una peculiar situacion alti-
plénica: la creciente primacia de los intereses mercantiles por sobre los
decadentes sectores terratenientes. La llamada «cholificacién» avanzaba
de la mano con la profundizacién de la mercantilizacién. Si a inicios
de la década de 1950 estudiosos como el sociélogo francés Francois
Bourricaud habian caracterizado a Puno como la regién «mds india» del
Pert, el avance mestizo es lo que mds impresiona una década después.
Y ala par con ello, el avance de las economias campesinas sobre la gran
propiedad, proceso que se resuelve en la emergencia de Juliaca, por
sobre la ciudad de Puno, como el gran polo econémico departamental.

De Juliaca, bajo el liderazgo de la familia Céceres —no en vano cono-
cidos como «los Kennedy del Altiplano»—, provendria la conformacién
de un liderazgo reformista sintonizado con las nuevas realidades étnicas
de la regién. Sustentado en intereses urbano-mercantiles proyecté el
llamado «cacerismo» su influencia hacia las zonas rurales, promoviendo
un proceso de sindicalizacidn agraria de fuerte sesgo clientelista. Proceso
en que el uso de la radio tendrd un papel fundamental. A lo largo de la
década de 1960 la red «campesina» generada por la familia Cdceres y sus
operadores desplazé a aquella otra que, desde fines del siglo XIX, habia

articulado a los grandes propietarios agrarios y habia sido integrada
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por una pléyade de tinterillos y autoridades locales. A dos proyectos
apostaria el frente cacerista, eventualmente, para consolidar su preemi-
nencia: la creacién en Puno de la primera corporacién departamental
de desarrollo (CORPUNO) —una versién potenciada de las juntas de
obras publicas existentes por ese entonces— y la reapertura de la uni-
versidad. De esta dindmica procede el ezhos de la flamante Universidad
Técnica del Altiplano (UNTA).

Poco se ha escrito, a diferencia de los casos anteriores, sobre la evolu-
cién de la universidad punefa. Destacan, por cierto, las observaciones
del historiador José Tamayo Herrera, realizadas a diecisiete afios de su
refundacién (1980, pp. 119 y ss.). Segtin este autor, es una institucién
bullente, volcada hacia el futuro. Le impresiona su infraestructura para
comenzar, que incluye viviendas para docentes y fundos agropecuarios
convertidos en estaciones experimentales: Chuquibambilla, La Raya
y otros. Prevalecen por cierto las «carreras técnicas» —Agronomia,
Zootecnia, Veterinaria, Contabilidad, Economia—, pero se abren,
seguidamente, Trabajo Social y Sociologia, cuya existencia, observa
Tamayo Herrera, «empieza a alterar la visién eminentemente tecnol4-
gica» (p. 119) que prevalece. Su «explosiva masificacién», no obstante,
da muestras ya de rebasar sus instalaciones. Lo que define su perfil socio-
cultural, en ese sentido, es su aporte a la «cholificacién» en curso: ser el
canal para la «<movilidad vertical de los estratos campesino-indigenas o
cholos» (p. 120). No se libré la UNTA, por ende, del influjo maoista.
Despuntd, en la década de 1970, una fracciéon —desprendida del
PCP-Patria Roja— autodenominada Pukallacta y que tenia su cen-
tro en la universidad altipldnica. Sus documentos exhiben una retérica
guerrerista no muy distinta a la del senderismo. Muy distinta serd,
no obstante, la trayectoria de sus miembros. Mds que un supuesto
«fundamentalismo», aparece aqui un fuerte sentido pragmadtico. De sus
canteras provendria un buen porcentaje de los cuadros directivos de las
empresas asociativas agropecuarias creadas por la reforma velasquista
de 1969 en adelante. De otro lado, el conocido patrén del activismo
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maoista en los gremios magisteriales y en la politica universitaria se
verificé también en el caso punefio sin que generara algo similar a lo
visto en el caso ayacuchano.

La UNTA, a la par con ello, se abri6 al pais y también al mundo;
convenios internacionales permitieron a muchos de sus miembros pro-
seguir cursos de posgrado en Lima y en el extranjero. Se fue formando
asf una nueva generaciéon docente. Los ingenieros irfan cediendo ante los
economistas y los especialistas en administracién, marketing o gestién.
Le impresiond al historiador Tamayo Herrera la riqueza informativa
de las investigaciones de tesis; no asi su calidad: priorizaban lo cienti-
fico, lo tecnolégico, habia un énfasis en lo empresarial, el marketing, la
proyeccidn internacional, pero no una «mencién fuerte al agro» en un
sentido amplio, social y también cultural; «material en bruto» de valor
indudable —dice— pobre, sin embargo, en términos tedricos. Aun asi,
prosiguié, es innegable —como pudo «comprobarlo personalmenter—
el gran impacto de sus graduados en la Administracién Pablica como
en las Sociedades Agricolas de Interés Social (SAIS) y las Cooperativas.
Los «técnicos» de la UNTA, en suma, desplazaron a los abogados en la
cima del dmbito profesional. Lamentd, sin embargo, que la «cultura de
la ciudad tradicional, tan rica en valores», no se haya «integrado con la
cultura universitaria de la UNTA» (p. 121).

Mis de dos décadas después, el antropdlogo Alejandro Diez Hurtado
nos proporciond una imagen que aparece como la proyeccién en el tiempo
de lo observado por Tamayo Herrera: la ahora denominada UNA ocu-
paba un lugar central como «espacio de construccién de redes»; no solo
por ser «cantera de constitucién de circulos profesionales, sino porque
facilitaba también el contacto e intercambio transgeneracional, entre
profesores y diversas promociones de estudiantes», lo que la convertia
en «la principal arena de formacién y confrontacién de diversas postu-
ras politicas partidarias y técnicas» (2003, p. 35; también Pérez, 2011).
Asi, dlos grupos de profesionales generados en la universidad intervienen
como tales en la vida politica regional» (Diez Hurtado, 2003, p. 38).
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Tienden a copar, de tal suerte, los mds altos cargos de la Administracién
Publica, mientras que, de otro lado, «los profesores de la universi-
dad concentran la mayor parte de la oferta profesional calificada en
la regién» (2003, p. 38). Por ello no es extrafo que «ocupen cargos
publicos, asesoren municipios, trabajen en ONG, etcétera», dentro
de una légica de «complicidad y clientelismo entre redes de conoci-
dos» gestadas a través de la vida universitaria, «conformando redes que
compiten entre si y son también contestadas y eventualmente sujeto
de denuncia» (p. 38). Esta situacién, que por si misma ilustra el peso
de la UNA en la vida regional, se hace mds contundente aun cuando
se repara en las estadisticas. Sus casi 17 mil estudiantes la convirtieron
en la quinta universidad publica mds grande del pais, superada, sin
embargo, por la Universidad Andina Néstor Céceres Veldsquez, con
sede central en Juliaca, con 21 651 estudiantes, nticleo, asimismo, de
redes profesionales que compiten con aquellas articuladas desde la
UNA (Asamblea Nacional de Rectores, 2011). A ambas se suma, a
mediados de 2011, la Universidad Nacional de Juliaca, la cual es objeto
de criticas y suspicacias aun antes de entrar en funciones debido a que
deberia compartir con la UNA los fondos del canon minero para el sec-
tor educativo regional®. Como trasfondo, entre tanto —como advierte
un observador local—, una alarmante proliferacién de «instituciones
privadas educativas sin un minimo estudio antropoldgico, filoséfico,
psicolégico» propicia el resurgimiento de «una pedagogia tradicional,
sin ningun resultado en cuanto a la formacién académica y personal
de los jovenes de esta regién altipldnica» (Lacacta, 2011; Supo, 2011).

Imposible, en suma, comprender la vida politica punena sin tener

en cuenta las alianzas y coaliciones nacidas en las aulas universitarias.

¢ Véanse los articulos «Universidad de Tayacaja: una raya mds al tigre de la mediocri-
dad» y «Docentes temen que UNAJ recorte [de] presupuesto a la UNA» publicados en
Los Andes los dias 14 de junio y 4 de julio de 2011. Asimismo véanse los articulos de
Hugo Valencia (2011) y Zenaida Zea (2011) en esa misma publicacién.
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Comprender, vale decir, ese complejo juego de caudillos y movimientos
independientes en que campean (a la par con los profesionales de la
UNA como de su emergente competidora privada) como ha obser-
vado José Luis Ayala, «los chantajistas, los mermeleros, los impostores
del micréfono y los empresarios de la pantalla» (2005, pp. 18-19).
Escenario que serviria de trasfondo al conflicto social que, en abril de
2004, culminaria en la trdgica desaparicion del alcalde de Ilave Cirilo
Fernando Robles Callomamani. Ahi, una rivalidad nacida en la poli-
tica estudiantil de la UNA —entre el infortunado alcalde y su teniente
alcalde, Alberto Sandoval— derivé en una confrontacién que fue
escalando hasta culminar en el atroz linchamiento del burgomaestre;
una historia que, de otro lado, ilustra la complicada interaccién entre
la nueva generacién de politicos universitarios de corte caudillista y la
recia politica comunera aymara.

\%

Mientras que en Chile la fundacién de la Universidad de Chile (1842)
habia reflejado la iniciativa, siguiendo el argumento de Sol Serrano de
un «Estado nacional moderno y burocrético [...] que buscaba racio-
nalizar el espacio social, someterlo a procedimientos preestablecidos
calculables, funcionales al concepto de nacién y al desarrollo del capi-
talismo» (1994, p. 15); en el Pert el proceso de consolidacién de las
«universidades menores» durante el siglo XX resulté de reclamos regio-
nales. Reclamos a los que respondié un Estado central que, al momento
de acceder a la reapertura o reforma de las mencionadas universida-
des, carecia de una visidn clara de las implicancias de sus decisiones
al respecto. No iba mds alld su légica politico-institucional de un afén
por contener el conocido proceso de «desborde popular» que, eventual-
mente, pondria al sistema en su conjunto al borde del colapso. A este
respecto queda la imagen del crecimiento senderista en el seno de una
universidad estatal como un simbolo inapelable.
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Y si la Universidad de Chile era el proyecto «de un pequeno grupo
que habia asimilado las ideas de la Ilustracién y el liberalismo, que se
sentia plenamente participe de la “civilizacién” y que debia conducir
una sociedad que, desde su perspectiva, habitaba todavia en la barbarie»
(Serrano, 1994, p. 16); en los casos regionales aqui examinados lo que
aparece es una conjuncion de debilidades que, en diverso grado, se dieron
la mano para crear escenarios impredecibles cuando no inmanejables.

En su asociacién con el Estado, via un proyecto de educacién
superior, vefan algunos grupos locales la posibilidad de posicionarse
como intermediarios estratégicos de la modernizacién. De este modo,
podrian legitimar su estatus por su capacidad de dar direccién moral a
las regiones en que se verificaba, con los mds amenazantes caracteres,
el proceso de «desborde popular» —en términos de José Matos Mar—
propiamente dicho. El caso cusquefo, en ese sentido, aparece como
relativamente exitoso. Hay que considerar el feliz encuentro del rector
Giesecke con la generacién de 1909 —con el crucial apoyo politico
de Legufa— para explicar dicho éxito; el mismo que se expresard en la
construccién de una efectiva visién de un Cusco moderno de profun-
das raices histéricas. Una visién sintética que concilia tradicionalismo
y progresismo, lirismo e ideologfa, para sustentar una identidad que se
reclama como de mayor arraigo histérico que la representada por Lima;
la capital colonial versus la capital prehispdnica, verdaderamente andina.

Nada similar ocurriria en Ayacucho, donde, entre una fragil élite
regional y un profesorado «cosmopolita» que aparece como ave de paso,
surgié un liderazgo radical que propuso una doctrina universalista como
solucién para todos los problemas de la regién y del pais. Un liderazgo
extremista que, vale decir, lejos de conformarse con la mera reivindica-
cién del Ayacucho colonial, anunciaba su propésito de convertirla en
centro de la «revolucién mundial».

En Puno, finalmente, el apego —mds depurado y pragmdtico— de
las élites «cholas» a la modernidad deriva en un proyecto «técnico» con-
trapuesto al tradicionalismo cusqueno e inmune a los extremos maoistas
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verificados en el caso ayacuchano. Proyecto que apunta incluso a supe-
rar la alianza con el Estado para enraizar, mds bien, sus aspiraciones
educativas en la dindmica del mercado.

A la luz de los hechos aqui examinados, de la comprobacién de
las inesperadas dindmicas que la creacién de centros universitarios ha
tenido en la historia reciente a través de diversas regiones del Pert, surge
la necesidad de mirar a la universidad como un actor complejo; agente
indudable de progreso y modernizacién, como también lo opuesto,

7 no resulta su

cuando —como estd ocurriendo en anos recientes—
desarrollo de una evaluacién cuidadosa sino de intereses politicos y/o

mercantiles de escasa o nula proyeccidn.
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UNA APROXIMACION A LA PEDAGOGIA REPUBLICANA
DEL ParTIDO CIVIL

Carmen Mc Evoy
Sewanee: The University of the South

Entre 1872 y 1876 la educacién se convirtié en el instrumento utili-
zado por el Estado para formar, disciplinar y socializar al ciudadano
de «la Republica Préctica»'. La promocién de la educacién civica
que se manifiesta en la promulgacién de la Ley de Instruccién, en la
Ley Organica de Municipalidades y en la refundacién de la Guardia
Nacional, coincidié con las expectativas de un sector social emer-
gente. Este grupo, pequeno en niimero pero importante en visibilidad
politica, comprendié que el proyecto educativo, el modelo de auto-
gobierno municipal y la refundacién de la Guardia Nacional podian
brindar grandes posibilidades para una anhelada movilidad social.
La educacién podia colaborar, ademds, en la instauracién del «orden
y el progreso» en centenares de comunidades desperdigadas a lo largo
y ancho de la Republica.

! En este articulo discuto algunas ideas y argumentos que he desarrollado a lo largo de
varios afnos (Mc Evoy, 1991, 1997, 1999, 2003, 2004 y 2007).
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LoS ANTECEDENTES

En el «Manifiesto» que Manuel Pardo envié a miles de sus partida-
rios en visperas de las elecciones primarias del 15 de octubre de 1871,
afloran las lineas maestras de la ideologia civilista, cuya expresién mds
acabada fue el proyecto educativo que analizaremos en este articulo.
Escuchemos al candidato a la presidencia de la Republica:

Conciudadanos. Se acerca el momento en que la Republica entera
en el mismo dia y en la misma hora, va a expresar su opinién sobe-
rana sobre los destinos del Perti. Cada ciudadano tiene su parte en
esta funcién augusta [y] debe cumplirla como se cumple un gran
deber, con la conviccién de lo que se hace; con la fe en los princi-
pios que se sostienen, con la ayuda del derecho que nos apoya, con
la esperanza del triunfo que nos corresponde (2004d, p. 397).

Pardo opinaba que el desempefo de ese «sacerdocio» trafa consigo
obligaciones y derechos. En breve, la leccién del ejercicio practico de
la ciudadania significaba respetar el derecho ajeno y hacer respetar el
propio. Esta consigna, opinaba, debia ser la base de toda «sociedad
civilizadan.

Uno de los aportes mds importantes de la Sociedad Independen-
cia Electoral (SIE), base del Partido Civil, fue forzar a los peruanos a
reflexionar publicamente en torno al valor del voto y a la importancia
que «el libre ejercicio del sufragio popular» debia tener para la conso-
lidacién del orden republicano. Asi, la SIE se propuso modernizar la
esfera publica, la que se percibié como un lugar donde la participa-
cién politica era significativa por los valores y simbolos republicanos
que alli podian generarse. En un escenario electoral donde las relacio-
nes politicas habian llegado a un nivel de mercantilizacién alarmante,
donde la rapidez de los acontecimientos habia abolido el relato y tri-
turado las ideas y donde se habia suspendido la condiciones mismas

de las diferencias civilizadas (verdad/mentira, civil/militar, guerra/paz),
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una de las tareas mds urgentes de Pardo (1834-1878) y sus seguidores
fue dotar de sentido a las palabras.

La ideologia de la SIE tuvo dos objetivos principales: el rescate
del republicanismo y la resignificacién de su vocabulario. Esto nos
permite comprender la metifora que fue el eslogan de la campana:
«La Republica Prictica-La Republica de la Verdad». Este juego de
palabras intenté explicar de manera simple no solo la intencionalidad
politica y econémica que movia a los miembros de la SIE, sino la exis-
tencia de un imperativo moral —la bisqueda de la verdad— en un
mundo construido sobre la corrupcién y la mentira. Asi, el nudo gor-
diano que debia cortarse en 1872 no era en esencia exclusivamente
politico. La compleja empresa histdrica, ademds de filoséfica, en la que
se embarcaron Pardo y sus seguidores consistid, de acuerdo con el can-
didato, en «el triunfo de una sociedad sobre su pasado: el de un pueblo
sobre si mismo».

En este pasado, que se percibié como nefasto, Lima, «la capital de la
Republica, la ciudad mds populosa del Pacifico, la reina de la opinién
nacional», una ciudad «culta e ilustrada», se habia visto despojada sis-
temdticamente de su representacion por unos cuantos «escamoteadores
del sufragio». Era obvio que lo que Pardo se propuso fue darle a la
capital peruana una hegemonia politica e ideoldgica que a partir de
la Independencia empezé a setle esquiva.

Uno de los conceptos més relevantes en la discusién puablica de
1871-1872 fue el de ciudadania, cuya polisemia, es decir, el enriqueci-
miento excesivo de significado, habia determinado que dicho concepto
fuera perdiendo su valor original. En el discurso pronunciado como
cierre de la campafa, Pardo recordaba «aquellas escenas tenebrosas
en que se preparaba una solucién violenta al problema de la eleccién
popular; precisamente por aquellos individuos que frecuentemente
carecfan atn de las cualidades que las leyes [prescribian] para el ejer-

cicio del sufragio» (2004c, p. 384). Si recordamos que la falsificacién
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del voto era la caracteristica principal de la cultura electoral guanera,
resulta obvio que muchos de los participantes en las elecciones presi-
denciales y congresales no cumplieran con los requisitos para ingresar
en la «sociedad republicana» avizorada por Pardo.

La Republica, al igual que cualquier otro conglomerado asociativo
de tipo burgués, tenfa un estatuto y requisitos de membresia (saber leer
o escribir, ser jefes de taller, tener una propiedad rural o pagar alguna
contribucién al Tesoro Publico) que, obviamente, no se estaban cum-
pliendo. La indiferencia de «los hombres laboriosos» —los verdaderos
socios de la Republica segtin Pardo— determiné que el sistema politico
peruano estuviera en manos de «minorfas insignificantes» conformadas
por «las oligarquias engendradas por las revoluciones» —asi como por
sus clientelas y la plebe—, cuyo mecanismo para obtener el poder se
caracterizaba por «las violencias del lenguaje y de los hechos». Pardo
advertia a sus partidarios no caer en las provocaciones de los que las
producian, ya que el objetivo fundamental de sus adversarios era sacar a
la SIE del «terreno de la ley», donde el candidato civilista crefa radicaba
su poderio.

La pedagogia republicana fue un elemento fundamental de la cam-
pana de 1872. Ello se refleja en la temdtica de cada uno de los discursos
pronunciados por Pardo entre abril de 1871 y marzo de 1872. Es
importante anotar que estos discursos circularon a lo largo y ancho del
territorio nacional, no solo porque fueron publicados en los periédicos
limefios y provincianos, sino porque se repartian de manera sistemdtica
entre sus seguidores. En el caso de Arequipa, por ejemplo, la activista
barrial Hipélita Gutiérrez se encargd de publicarlos en una imprenta
de su ciudad y luego los distribuy6. Manuel Hurtado cumplié igual
mision en Chachapoyas. Todo esto muestra que la ideologia civilista no
se circunscribié a la dirigencia; esta se propuso conquistar también «las

mentes v los corazones» de todos los partidarios.
y p
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Se «ha fundado una escuela politica», sefalé Pardo al asumir la
presidencia del Colegio Electoral el 16 de noviembre de 1871, «se ha
iniciado al pueblo en los misterios del gobierno propio [...] para que
la voluntad de cada ciudadano sea debidamente utilizada en la fuerza
motriz que da impulso a la nacién» (2004e, p. 402). Esta «revolucién
politica» en ideas y costumbres tenia un estilo diametralmente opuesto
a las revueltas, las que conocian tan bien los peruanos. El cambio al
que Pardo se referfa, y cuyo objeto era «la realizacién de la Republica»,
no se habia originado «en los cuerpos de guardia de los cuarteles», sino
que se venia realizando «en los corazones y en las ideas de los pueblos».
La «prictica de la vida republicana» necesitaba de virtudes muy opues-
tas a las tradicionales: «la paciencia de la firmeza, la moderacién de
la fuerza, el empefio de la razén». Estos eran, de acuerdo con Pardo,
los «baluartes necesarios para poner al abrigo en crisis pasajeras las
libertades y los derechos de los pueblos» (2004e, p. 404). Las bases
ideoldgicas del proceso de construccién estatal en el que se embarcaria
posteriormente el civilismo, lo que le demandé un proyecto cultural,
fueron definiéndose en la campana electoral de 1872 ¢ incluso pueden
rastrearse en los escritos de su lider en la Revista de Lima.

Un tema que, sin lugar a dudas, ocupé el interés, el tiempo y las
energfas del candidato de la SIE fue la construccién de una Repiblica
Préctica para el Pert de la era posguano. Trabajos recientes han abor-
dado el nacionalismo econémico y la vertiente integracionista que
exhibié su pensamiento. Con respecto a su apuesta ferrocarrilera, Paul
Gootenberg ha analizado el interés que el joven Pardo mostré por la
integracién nacional y por el desarrollo industrial regional. Asi, su pro-
yecto del ferrocarril transandino empieza a ser percibido como una
suerte de punto de encuentro entre Lima y las provincias. Sin embargo,
los nexos propuestos por el hébil politico limefio no se circunscribieron
a aspectos meramente econdémicos. La manera como fue organizada la

campana electoral que estamos estudiando es una prueba irrebatible
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de la proyeccién nacional que tuvo la SIE. Un aspecto poco explo-
rado del pensamiento pardiano es el de las dimensiones culturales de
su modelo civilizador. Cristina Rojas ha sefialado el hecho de que en
la Hispanoamérica decimondnica «el deseo de civilizacién» fue incluso
mis fuerte que el de acumular dinero (2002). En otros paises de la
regién —Argentina es el caso mds paradigmdtico—, sectores sociales
similares a los representados por Pardo asumieron la tarea de completar
el proyecto civilizador de Occidente.

Dentro de un marco conceptual en el que el nivel de civilizacién era
el termdémetro que determinaba la posicidn de las burguesias periféricas
en el concierto de naciones es posible entender la necesidad apremiante
que aquellas tuvieron por incorporarse al mundo civilizado. En el
articulo titulado «La Sociedad de Beneficencia de Lima», Pardo sefia-
laba que la construccién de un «edificio para dementes» en el Cercado
de Lima era, «para el extranjero» que visitaba la ciudad capital, un
testimonio de que en el Pert no eran completamente ignoradas las obli-
gaciones que se imponifan a las «naciones civilizadas» (2004a, p. 19),
tema al que retorné en un articulo posterior: «Algo sobre el Proyecto
de Cédigo Penal: vagancia» (2004b). En este, y haciendo gala de una
«discusién ilustrada y cientifica», abordé el tema del disciplinamiento
social —presente en ese gran gesto politico que fue el desfile a Acho—, al
que consideré como un elemento crucial dentro del esquema civilizador
europeo. Después de hacer un recuento pormenorizado de la manera
cémo Occidente habia castigado la vagancia a lo largo de la historia, el
escritor observé que el «legislador» peruano no podia «mirar en el vago
sino al ciudadano degradado» (2004b, p. 193). Asi, ante «el delito con-
sumado por una parte de la sociedad contra la mayoria de ella», el cual
«atentaba contra el progreso material y moral de la nacién» (p. 192), el
«mundo civilizado» debia reaccionar con fuerza castigando penalmente
a los vagos, es decir, a aquellos «defraudadores» de los «esfuerzos y sacri-

ficios» de los que trabajaban.
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El régimen de representacién en la obra del civilismo, encarnado
en el pensamiento de Pardo, es tributario de esa gran narrativa europea
cuyo nucleo central fue el deseo de civilizacién. Dentro de la propuesta
civilista, la integracién del Pert al mundo desarrollado pasaba por una
transformacién de las mentalidades, la que estaba determinada por
el acercamiento al mundo de las instituciones, la ciencia, la ley y el
orden, y el alejamiento de la anarquia, la especulacién, el caos y la retd-
rica sin contenido. Para concretar estos objetivos la educacién era un

instrumento fundamental.

POLITICA EDUCATIVA DEL PRIMER CIVILISMO

Luego de que el civilismo asumiera el poder, una de las tareas fun-
damentales de la dirigencia fue la de la consolidacién ideolégica. El
fortalecimiento de un poder simbélico capaz de capturar y dominar la
mente de los simpatizantes fue esencial para la forja del republicanismo
pragmidtico defendido durante la campana electoral. Es dentro del
contexto anterior que una obra como la publicada en 1874, Catecismo
civil de los deberes y derechos del ciudadano, texto oficial de la Secretaria
de Educacién para las escuelas primarias del pais, adquiere su pleno
significado. La pequefia obra de divulgacién popular, traducciéon de un
texto que el autor, Anibal Chiarolanza, escribié afios antes en su pais
de origen, Italia, fue adaptado a la Constitucién del Pert, sintetizando
de manera ecléctica civismo y practicas religiosas®. La organizacién
del manual, a través de un sistema de preguntas y respuestas, cola-
boraba en la memorizacién y repeticién constante de los principales

temas que intentaban relevarse. Tépicos determinantes a los ideales

% En la dedicatoria del autor se lee: «Nifios y nifias: escuchad por medio de nuestros
superiores y maestros, la palabra de Dios y los mandamientos de su ley, que son a la vez
la palabra de religion y civilizacién; dos amores que debéis tener siempre abrigados en
la mente y corazén, como norma de la vida» (Chiarolanza, 1874).
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del gobierno como: sociedad civil, Repiblica y comportamiento
civico, eran tratados de manera clara y diddctica. La sociedad civil,
organizacién «racional» por excelencia, era priorizada como el Gnico
elemento capaz de lograr «seguridad, civilizacién y felicidad comun».
La Republica, por otro lado, era vista como la «inteligencia» dirigiendo
al gobierno, y la revolucién, «criminal y fatal», una situacién que debia,
a todo trance evitarse. La alternativa politica propuesta por el catecismo
era la asociacién y discusidn, cuya finalidad resultaba en la formacién
de la «opini6n publica». Esta tenfa como meta fundamental convencer
al gobierno, por medio de la representacién nacional, de la necesidad
de llevar a cabo, por la via legal, los cambios requeridos por la ciudada-
nia (1874, pp. 9-14).

La construccién de una identidad colectiva cohesionada fue otra de
las metas perseguidas por el texto escolar preparado por Chiarolanza.
Aquella era definida como «la patria», un «tipo especial de parentesco
entre individuos de un mismo pais, de una misma lengua y estirpe».
El sacrificio por este concepto, que era abstracto y ademds englobaba a
un colectivo social, en el que no figuraban los indios, era, después del
«sacrificio cristiano, la actitud mds «bella y gloriosa». La patria posefa
dos dimensiones en el mundo real: la municipal y la nacional. La pri-
mera era el lugar del nacimiento del individuo y la segunda, la reunién
de habitantes de poblaciones diversas, gobernadas por una misma ley
y administracién. Respecto a la patria municipal existian una serie de
obligaciones referidas principalmente al respeto a la autoridad, deberes
de defensa y contribucién material. La patria nacional expandia a un
nivel mayor las caracteristicas anteriores y afiadia «el amor a la inde-
pendencia de cualquier dominacién extranjera». El libro culminaba su
labor de concientizacién ideoldgica con la presentacion de una serie
de conmemoraciones civicas importantes que debian de ser contem-
pladas. Entre las mismas se relevaban: el Descubrimiento de América,

la Muerte de Atahualpa, el Establecimiento del Virreinato del Pert,
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la Batalla de Ayacucho, el Combate del 2 de Mayo y el Triunfo de la
Candidatura Civil (1874, pp. 39 y ss.)°.

La irradiacién de la ideologia «ciudadana» no se circunscribid, sin
embargo, solo a las zonas urbanas. La resolucién suprema del 13 de marzo
de 1874 dictaminé que la Gramdtica y Diccionario Espasiol-Quechua
Quechua-Esparol, compuesto por José D. Anchorena, tuviera difusién
nacional. Para lo mismo, el Estado asumié por cuenta propia una impre-
sién de mil ejemplares para ser distribuidos a lo largo de todo el Pert.
Es probable que una obra como la anterior haya tenido como finalidad
capacitar a los profesores en la tarea de traducir el mensaje ideoldgico del
civilismo a los peruanos quechuahablantes.

Los anhelos de la administracién civilista no eran una novedad.
Numerosos nucleos intelectuales de adherentes, limefos y provincia-
nos, habian sido parte de las ideas y esfuerzos de reforma educativa
que desde mediados de la década de 1840 en adelante circulaban por
el pais. Conformado principalmente por profesores universitarios y de
colegios, limefios y provincianos, ese grupo de interés habia visto fortale-
cidas sus expectativas por la revolucionaria Ley de Instruccion de 1855,
elaborada durante el cogobierno del general Castilla y La Convencién.
En aquel experimento fallido, los liberales desempefiaron un rol funda-
mental. La ley, aprobada por el gobierno de Castilla, no solo fomenté
«la unidad de pensamiento nacional y los buenos estudios», sino que
dictamind la profesionalizacién de la tarea educativa y la institucionali-
zacién del patronazgo estatal hacia la misma (Regal, 1968, pp. 83-94).

La red ideoldgica del Partido Civil conté entre sus mds estrechos
colaboradores a muchos de los maestros que participaron activamente
en los esfuerzos de reforma educativa auspiciados por la legislacién

3 Otro texto escolar: Enrique Benites, 1873. Curso de Historia del Perii para el colegio
peruano. Lima: Imprenta del Estado, editado durante los afios de la gestién civil, por
un miembro de la Comisién Consultiva de Instruccién Popular, culminaba, también,
su narrativa histdrica con la proclamacién de Pardo como «presidente Constitucional
del Perti».
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convencionalista. Para la década de 1860, un grupo importante de
aquellos educadores comenzaron a tomar conciencia de la instrumen-
talizacién politica de sus pedidos por parte de los sucesivos gobiernos
militares y de cémo la crisis del modelo guanero ponia en peligro sus
expectativas de mejora social. En efecto, la queja mds comun entre los
circulos reformistas magisteriales giré en torno a la dependencia de la
instruccién frente a los poderes politicos locales, principalmente el de
los subprefectos. Dicha dependencia habia sido puesta en evidencia
por José Simedn Tejeda, durante su breve gestién en la Secretaria de
Culto e Instruccién en 1865. Tejeda demandé una mayor autonomia
magisterial «a fin de evitar los defectos y morosidades de un sistema
excesivamente centralizado» (Villardn, 1913, p. 553).

El pensamiento de Tejeda, uno de los liberales convencionalistas que
se asoci6 al proyecto del Partido Civil, tendi6 a propiciar el desarro-
llo de la iniciativa y la accién del profesorado local, bajo la autoridad
del gobierno central. Es probable que la anterior promesa de relativa
autonomia magisterial, junto con posibilidades de mejoras materiales
concretas, haya precipitado la adhesion de las principales autoridades
y profesores de los colegios departamentales a la causa civil. Maestros
como Manuel Hermenengildo del Rio, rector del Colegio de la Libertad
de Huaraz; Francisco Garcfa Calderén y Ambrosio Cateriano, profeso-
res del Colegio de la Independencia Americana de Arequipa; Epifanio
Serpa, Agustin Pasapera y Andrés Trujillo, rectores del Colegio San
Ramén de Ayacucho; Juan Manuel Arbaiza, rector y profesor de Filo-
soffa y Literatura en el Colegio San Ramén de Cajamarca; Mariano
Espinoza y Ramén Echegaray, profesores del Colegio de Ciencias y Artes
del Cusco; Luis Mesones, director del Colegio San Luis Gonzaga de Ica;
Romualdo Barreto, vicerrector del Colegio Santa Isabel de Huancayo;
Pedro Martin Olivos, profesor del Colegio San Juan de La Libertad,

* De que las promesas a los maestros no fueron defraudadas por el gobierno nos da
cuenta el importante incremento de los gastos de educacién durante el régimen civilista
(Tantaledn, 1983, p. 201).
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y José Maria Vereau, rector del Colegio San Nicolds de La Libertad,
se constituyeron en la vanguardia ideoldgica provinciana que mantuvo
vivo el antiguo ideal de la educacién nacional. Este podria lograrse
mediante la alianza con un aliado estratégico, el Partido Civil (Regal,
1968, pp. 121-148).

Los ntcleos magisteriales provincianos junto con importantes
circulos intelectuales limenos, cohesionados politicamente en el Club
Universitario, ejercieron, junto con el Estado, la tarea de hacer reali-
dad la novedosa, pero constantemente fracasada, Ley de Instruccién
de 1855. La misma reformulada, debido a los vaivenes politicos, a
través de decenas de decretos, era, segtin las palabras de un experto
en la materia, un «grotesco, informe y sucio edificio» (Pasapera, s/f,
citado en Villardn, 1913, p. 557). El Reglamento de Instruccién de
1876, dictado por el gobierno de Pardo, constituyé un importante
esfuerzo por subsanar la fracasada y a la vez anhelada reforma educa-
tiva. La contratacién, por parte del Estado, de un plantel estable de
maestros calificados, nacionales y extranjeros, junto con la fundacién
de las escuelas de ingenieros civiles y de minas, de agricultura y de
ciencias politicas y administrativas, ademds del incondicional apoyo,
mediante la imprenta estatal, a decenas de publicaciones especializadas
en temas relacionados con la educacién, no solo dignificaron la tarea
magisterial, sino que permitieron cooptar y canalizar las energfas dis-
persas de muchos intelectuales nacionales’.

> La imprenta del Estado publicé durante los afios de la gestion civilista: E/ Perdi de
Antonio Raimondi, Dos afios en el Perii del viajero Thomas Hutchinson, el Diccionario
geogrdfico del Perii de Mariano Felipe Paz Solddn, los textos de cardcter juridico e inter-
nacional de Paul Pradier-Fodéré, los documentos histéricos y literarios del Perd del
coronel Manuel Odriozola, el Diccionario de la legislacion pernana de Manuel Atanasio
Fuentes, Los ferrocarriles del Perdi de Simén Camacho, La demarcacion politica del Perii
de Agustin la Rosa y Toro, y una gran nimero de traducciones de libros referentes a
la instruccién como los de Clément y Hipeau. Como periddicos se editaron también,
aparte de E/ Peruano: La Gaceta Médica, La Gaceta Judicial y La Revista de Agricultura
(San Cristéval, 1945, pp. 127-128).
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José ARNALDO MARQUEZ Y LA EDUCACION POPULAR

Con el patrocinio de Henry Meiggs y el apoyo incondicional del
gobierno de Pardo, José Arnaldo Mérquez se concentrd en la divul-
gacién del conocimiento educativo a través de El Educador Popular,
periédico de corte pedagdgico fundado en Nueva York el 15 de mayo
de 1873°. Desde sus pdginas, su fundador se propuso introducir nuevas
técnicas educativas, las que tenfan por objeto promover una profunda
revolucién cultural en el magisterio peruano. El periédico publicé tra-
ducciones de importantes obras pedagégicas que no llegaban al Pert;
asimismo reprodujo nociones sobre los principales idiomas extranjeros,
manuales con lecciones de Moigor, Marcel, James, Piles, Wickerhanz,
cuentos morales de Schmidt, mitologia para nifos de Ferndn Caballero,
pardbolas alemanas, narraciones biblicas, mdximas de Martinez de la
Rosa, entre otros textos mds (Gonzélez, 1915, p. 39).

Mairquez, quien es uno de los primeros intelectuales que utilizé las
pdginas de un periddico editado en el extranjero para promover el desa-
rrollo de la cultura educativa en el Pert, ha sido considerado como
un precursor de los estudios pedagdgicos. Su amplio conocimiento
en ese campo se nutrié de la experiencia adquirida como profesor en
Inglaterra, Cuba, Argentina y Chile, en donde fundé el Instituto de
Valparaiso. La gran competencia del discipulo de Bartolomé Herrera
respecto a temas educativos estuvo también relacionada con su acceso,
por su dominio de varios idiomas, a material did4ctico europeo y nor-
teamericano. Esto en un momento en que la educacién empezaba a ser

percibida como una ciencia tanto a nivel tedrico como metodolégico.

¢ El periédico decfa en su primera pagina: «E/ Educador Popular. Periédico dedicado
a la difusién de la instruccién primaria y secundaria. Publicado bajo la proteccién del
St. D. Manuel Pardo, presidente de la Republica del Perd. Fundador: J. A. Médrquez.
Director y editor: N. Ponce de Leén. Administrador: N. Cisneros (Impreso en Nueva
York en la librerfa de N. Ponce de Ledn)». El periddico era bisemanal, de dieciséis
paginas cada niimero. Sus colecciones se dividian en cuatro tomos al afio con un indice
en cada uno de ellos.
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La empresa educativa de Mdrquez, en la que combind los intereses del
empresario con los del intermediario cultural, coincidié con el sur-
gimiento del civilismo como opcién politico-ideoldgica en el Perd.
Asi, una nueva alianza con el poder, esta vez con la administracién
reformista de Manuel Pardo, colocé a Marquez en el epicentro de la
produccién cultural peruana. Dentro de ese contexto y con el apoyo
de capital publico y privado, reformuld y puso en circulacién, a través
de El Educador Popular, un modelo cultural cuyas nociones bdsicas, el
método inductivo por ejemplo, le serdn procurados del campo intelec-
tual norteamericano y europeo’.

El quehacer intelectual de Marquez no se circunscribié a la mera
intermediacién cultural y a la transferencia de tecnologia educa-
tiva fordnea. En 1874, con la finalidad de defender las capacidades
productivas de la Republica y denunciar los vicios econémicos del
modelo mono exportador guanero, el escritor participd, desde las
paginas del periédico E/ Trabajo, en la esfera publica limena. En esa
oportunidad los artesanos fueron el foco de sus baterfas intelectua-
les. Dentro de la misma tendencia exhibida en E/ Educador Popular,
el periddico El Trabajo se convirtié en una faja trasmisora de cultura
republicana. Elementos bdsicos de educacién técnica e industrial,
junto con interesantes sugerencias respecto a la necesidad de establecer
en Lima un banco industrial de corte cooperativo, capaz de paliar la
crisis econémica de los «productores nacionales», son algunos de los
aportes de Mdrquez a la discusién en torno a lo que se ha dado en
llamar el «desarrollismo peruano» del siglo XIX (Gootenberg, 1993).

7 Gonzilez Elejalde senala que Marquez durante una de sus estadfas en los Estados
Unidos (1872-1874) escribié cinco Series de instruccion primaria. Estas eran El alfa-
beto (un intento de traducir en Hispanoamérica el método estadounidense); Silabas y
palabras (un manual para ensefiar a leer que partia de la construccién gradual de las
silabas); Geografia, Historia Universal e Historia de América (escrita por el peruano Luis
E Mantilla) y Manual de la escuela (una guia dirigida a los maestros para la ensenanza
de la educacién del cuerpo, nociones de légica y metafisica, las distintas etapas en la
vida del hombre y nociones bésicas sobre gobierno y educacién) (1915, pp. 40-41).

187



UNIVERSIDAD Y NACION

Las causas progresistas (el trabajo de las mujeres, de los minusvalidos y
la prestacién de servicios sociales para los trabajadores) fueron defen-
didas desde las pdginas de E/ Trabajo. La difusion de lecciones bésicas
de economia politica junto con la promocién de proyectos de meca-
nizacién de la agricultura y de la explotacion cientifica de los Andes,
el apoyo a la industria pesada del acero y la defensa de una politica
proteccionista (capaz de resguardar al industrialismo nativo) hablan de
la apuesta de Mdrquez por el nacionalismo econémico (1993, pp. 76,
105, 150, 158, 160-163). Este nacionalismo, en suma, debia de asociar

trabajo y tecnologfa®.

UNIVERSIDAD, BUROCRACIA Y PROYECTO NACIONAL

La profesionalizacién de las burocracias estatales fue otra de las preocu-
paciones del Estado civilista. En su afin de colaborar en la formacién del
«servidor moderno del Estado», la administracién Pardo cred, en la Uni-
versidad de San Marcos, por decreto del 7 de abril de 1875, la Facultad
de Ciencias Politicas y Administrativas, dotdndola, para su organizacién
y mantenimiento, con un presupuesto anual de 25 000 soles. La con-
tratacién del prestigioso intelectual francés Paul Pradier-Fodéré como
director de la escuela evidencié las tendencias innovadoras de la élite
gobernante. El «infatigable obrero de la civilizacién», Pradier-Fodéré,

8 El aporte de Kramnick a la discusién sobre los origenes de la burguesia inglesa es el
habernos recordado un aspecto poco estudiado del liberalismo, su renovada perspectiva
frente al ocio y al trabajo. En especial lo que este cambio mental significé en el futuro
disefio politico de la sociedad. En el mundo del trabajo cada uno es su propio autor.
Una autorfa que no pasa por una experiencia estéril en el universo de las doctrinas
huecas, sino por una participacion activa en el campo de las realidades econdmicas.
La individualidad se convierte, asi, en una cualidad siendo el trabajo su examen con-
creto y la propiedad, que de él se deriva, una extensién material del ser. Esta ideologia
econdmica y social del liberalismo, que tiene como ¢je al trabajo, es a la que Mdrquez
se adscribe en el periddico E/ Trabajo. Para los aspectos tedricos de la discusion ver

Kramnick (1990).
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figura intelectual consagrada internacionalmente, poseia un prestigio
magisterial que habia trascendido las fronteras francesas y varias de sus
obras escritas circulaban entre los lectores peruanos (Martin, 1949,
p- 6). El objetivo principal de la facultad, dirigida por €l fue la gene-
ralizacién del derecho en sus diversas especialidades (1949, pp. 9-10;
Mc Evoy, 1991, p. 95). La politica, de esta manera, se convirtié en una
cuestién de abogados profesionales altamente especializados y promo-
cionados mediante el patronazgo estatal. Con lo anterior se propici6 el
desarrollo de una burocracia calificada, opuesta, en esencia, a las buro-
cracias de favor de los regimenes previos.

Los abogados, custodios tradicionales de la ley, serfan los encar-
gados, bajo la mirada atenta de Pradier-Fodéré, de forjar el concepto
abstracto de soberania y poder que a su turno permitiria la forja del
«ciudadano republicano». Aquellos, arquitectos en «la alta y fria esfera
de las ideas», tendrian la misién de colaborar en el dictado de «leyes jus-
tas y utiles» que terminarfan con el reinado de «las pasiones ardientes»
(Pardo, 2004f, p. 481).

Los alumnos, egresados de la Facultad, pusieron de manifiesto, en la
calidad de sus trabajos y en lo intenso de sus labores académicas, la valo-
racién que se daba en la nueva administracién al mérito personal y al
estudio. Fue, justamente, por la calidad académica de sus egresados que
en sus casi 50 afos de existencia la Facultad nutrié con sus especialistas
al aparato estatal peruano’. El estatus dentro de la nueva visién civica
estuvo irremisiblemente unido a la educacién. El sofisticado edificio
educativo del civilismo, coronado por su piedra mds preciosa, la Facul-
tad de Ciencias Politicas y Administrativas, propicié la reproduccién

? Un acercamiento a los temas de las tesis de los egresados de la Facultad de Ciencias
Politicas y Administrativas puede proveer una aproximacién al clima ideolégico que
gobernaba dicha facultad. Dentro de las mismas cabe senalar las relacionadas a pro-
blemas de centralizacién y descentralizacién politica, reforma municipal, pauperismo,
sufragio, fundamento y desarrollo de la propiedad, deberes principales de los agentes
diplomdticos, unificacién de las legislaciones, entre otras (Martin, 1949, pp. 29-48).
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del régimen. En aquel descansaron sus esperanzas de autoperpetuacién
y también descansaron muchas de sus contradicciones.

Si bien es cierto que la educacién masiva, promocionada por la
administracién civil, prometi6 un paraiso democrdtico de conoci-
miento y libertad, hubo una clara jerarquizacién y diferenciacién entre
las multiples esferas del «campo intelectual» civilista'®. En el mismo,
diferentes agentes con desiguales dosis de poder (maestros de escuela
provincianos, artesanos asistentes a las Escuela de Artes y Oficios,
profesores universitarios provincianos y limenos, escritores de textos
escolares, académicos educados en el extranjero y cercanos a las altas
esferas del gobierno, catedréticos de la Facultad de Ciencias Politicas,
etcétera) compitieron por establecer lo culturalmente legitimo. El estu-
dio de la dindmica interna de aquella disputa, que rebaza obviamente
el campo de este estudio, posibilitarfa evidenciar la reproduccién en el
nivel de lo simbdlico, del modelo politico, «policlasista-jerarquizado»,
implementado por el Partido Civil.

La evidente hegemonizacién de la educacién universitaria, puesta
de manifiesto en la posicién privilegiada de la Facultad de Ciencias
Politicas y Administrativas, muestra cémo el sistema educacional, que
emergi6é como producto de la dialéctica dentro del «campo intelectual»
civilista, privilegié el rol dominante de los universitarios bien educados,
inculcando, de esa manera, relaciones sociales diferenciadas dentro de
la aparentemente democrdtica cultura civica que se propicié desde la
campafia electoral 1871-1872.

10 Por campo intelectual estamos refiriéndonos al concepto acufiado por Pierre Bourdieu
para denominar a la configuracién o red de relaciones que se dan en el nivel de lo
simbdlico dentro de una sociedad. Los elementos en dicho campo no solo estdn rela-
cionados unos con otros de determinada manera, sino que tienen determinado peso o
autoridad. De esta manera, el campo es el lugar donde se lleva a cabo la distribucién
del poder cultural. Los agentes del campo son: individuos, pequefios grupos, escuelas,
o disciplinas académicas. Para un andlisis mds detallado sobre el tema ver Bourdieu

(1969, 1985; asimismo, Ringer, 1992).
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Al establecer una divisién del trabajo entre actividades manuales
e intelectuales, Escuela de Artes y Oficios para artesanos y Facultad de
Ciencias Politicas y Administrativas para burécratas-intelectuales, el sis-
tema educacional peruano tendié a reproducir o a recrear la tradicional
distribucién de capital cultural en lugar de alterarla''. Las credenciales
educativas o el tipo y calidad de educacién obtenida, emergieron como
los nuevos patrones del capital cultural. Dentro del esquema anterior
los pobres en capital econémico permanecieron generalmente pobres,
también, en capital cultural y social (Bourdieu, 1977, 1991). Porque,
si bien es cierto que la Republica Prictica intentd virar sus intereses al
mundo de la eficiencia promoviendo la educacién técnica y manual,
el control del Estado quedd, como en el pasado colonial, en manos
de los <hombres cultivados». Esta contradiccién pone en evidencia no
solo uno de los multiples y complejos aspectos de la urdimbre politica,
social, econdmica y mental que fue el proyecto civilista, sino que mues-
tra la vitalidad de ese pasado jerarquizado que se intent con alguna
dosis de éxito remontar.
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EL INDIGENISMO PERUANO Y LA EDUCACION

Antonio Zapata
Pontificia Universidad Catélica del Perti

Jost MARiA ARGUEDAS COMO MAESTRO

El destacado escritor José Maria Arguedas desarrollé paralelamente una
segunda carrera como antropd6logo. A lo largo de su vida profesional,
ambas disciplinas se retroalimentaron y produjeron una de las mayores
obras artisticas y de reflexién fundadas en el indigenismo. Pero es mucho
menos conocida la tercera rama de sus afanes: la educacién. En efecto,
Arguedas fue maestro de escuela a lo largo de una década. En 1939 se
incorpord a la ensefanza en Sicuani y fue trasladado a Lima en 1942,
donde combind labores de aula con responsabilidades administrativas en
el Ministerio, habiendo permanecido como profesor efectivo hasta que
fue cesado en 1949, aunque al afio siguiente fue contratado como jefe de
la Seccién Folklore y Bellas Artes del Ministerio de Educacién. En este
periodo, cuando estuvo comprometido directamente con la ensefianza
escolar y el Ministerio de Educacidn, Arguedas analizé la problemdtica
educativa nacional y avanzé ideas sobre la educacién rural que resultan
de una sorprendente modernidad. En consecuencia, el propésito de este
articulo es mostrar la labor de Arguedas como educador para sostener
que se trata de una temprana incursién del indigenismo en el proceso de

la educacién nacional.
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En un articulo publicado en Canto kechwa de 1938, Arguedas
resume su autobiografia enfatizando en los numerosos viajes de su
nifiez, cuando acompanaba a su padre que trabajaba como abogador
itinerante. El futuro escritor, su hermano y su padre recorrieron exten-
samente Ayacucho, Cusco y Apurimac. De esa experiencia, unos afios
después, recordaria las enormes diferencias sociales que dividian al Pert.
Arguedas describe el abismo social que separa a los indios de los gamo-
nales serranos. Pero tampoco encuentra unidad entre los campesinos
indigenas: distingue entre los peones de hacienda, a quienes observa
tristes y resignados, y de otra parte, retrata a los indios de comunidad,
que en medio de su pobreza secular mantienen su independencia y una
enorme alegria vital'.

Por su lado, al ingresar a la educacién secundaria, su padre lo matri-
culé en un colegio de Ica, donde pudo comprobar el fuerte racismo
que imperaba contra lo serrano. Se sintié humillado y le pidié a su
padre que lo traslade a una escuela andina y asi estudi6 su tercer afno de
secundaria en Huancayo, donde se sintié mds cémodo y participd en
un periddico escolar. Posteriormente, terminé su secundaria, pasando
solamente exdmenes en el colegio de Lima de los padres mercedarios,
a quienes habia conocido en Abancay. De acuerdo a sus recuerdos, ese
recorrido vital por sierra y costa lo convencié de que el Pert carecia
de unidad y que, por el contrario, predominaba la hostilidad entre las
partes constitutivas de la nacionalidad.

A continuacidn, estudi6 en San Marcos y al terminar, después de una
temporada en prisién por causas politicas, fue nombrado maestro en
Sicuani, en el colegio Mateo Pumacahua. Paralelamente contrajo matri-
monio con Celia Bustamante, una reconocida folklorista y animadora de

la pena cultural Pancho Fierro. En Sicuani Arguedas trabajé bastante.

' Un conjunto significativo de escritos de Arguedas sobre la educacién fueron recopi-

lados por Sybila Arredondo de Arguedas, 1986. Nosotros los maestros. Lima: Horizonte.
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A esa época pertenece una reflexion sistemdtica sobre la ensefanza del
espafiol y el quechua, asi como un valioso conjunto de trabajos que
impulsé con sus alumnos.

En 1939 publicé un articulo sobre la angustia del mestizo, atra-
pado mentalmente entre dos idiomas: espafiol y quechua. De acuerdo
a su parecer, el mestizo piensa en quechua, pero desea hablar en espa-
fiol, porque sabe que es el idioma del futuro. En este escrito, Arguedas
propone una solucién para la angustia vital del mestizo que consiste
en apoderarse del espafiol y transformarlo, modificando su sintaxis e
introduciendo nuevos vocablos provenientes de las lenguas indigenas,
para lograr un producto nuevo, un espafol renovado, capaz de expresar
el alma del mestizo serrano.

Ese tema fue retomado en un articulo de 1940 que se refiere al
huaino como expresién musical de la tensién idiomdtica que vive el
mestizo andino. En este segundo articulo, Arguedas relata que se halla
frente a una polémica entre quienes quieren espafolizar a toda la pobla-
cién peruana, imponiendo dicho idioma desde la escuela, y aquellos
que buscan conservar el quechua en las regiones donde es habla mayo-
ritaria. Con respecto a este dilema, el autor se pronuncia por el espafol,
porque constata un movimiento extenso en procura de él como idioma
de la modernidad. Sostiene que el indio llegard pronto a dicho idioma,
por la via del quechua.

A partir de entonces, Arguedas escribe para sustentar un nuevo
método de ensenanza para los medios rurales e indigenas. Manifesté
que el nifio indigena debe ser alfabetizado en su propia lengua y que
posteriormente debe aprender a leer también en su idioma materno.
Para ello, era indispensable, en primer lugar, producir un alfabeto
estandarizado y, a continuacion, escribir textos en quechua, pensados
en la ensefianza de las primeras letras. Solo cuando el nifio campesino
hubiera empezado a leer en su propio idioma concluirfa una primera

etapa de la escuela rural.
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A partir de entonces, podia asumirse que el estudiante rural habia
adquirido el hébito de la lectura y, por consiguiente, que nunca més lo
abandonaria. Para leer a lo largo de la vida, es indispensable compren-
der bien los textos y ello solo se obtiene aprendiendo a leer primero en
la propia lengua materna. Posteriormente, el aprendizaje del espafiol
serfa fluido, mientras que, en caso contrario, si el nifio rural era alfa-
betizado directamente en espanol, no comprenderia bien la lectura y
pronto olvidaria sus rudimentos.

En un articulo de 1944, Arguedas sostiene que solamente los imperios
opresivos ensenan sin considerar la lengua materna de los estudiantes,
puesto que tratan de cambiar las costumbres de un pueblo derrotado.
Pero, esa imposicién no se condice con la pedagogia moderna que busca
igualdad de oportunidades entre los ninos de la nacién.

Por tanto, Arguedas defiende el «método cultural», que se inspira
en la escuela mexicana, el cual habia logrado alfabetizar a los indige-
nas después del triunfo de la Revolucién. Relata el caso de los indios
tarascos que habian aprendido el espafiol masivamente gracias a que
previamente fueron alfabetizados en su propio idioma. El futuro nove-
lista habia podido conocer la experiencia en el Congreso Indigenista de
Patzcuaro, al cual asisti6 en 1942. Asi, propone empezar por las lenguas
indigenas y luego derivar en el espafol.

Concluye esta contribucién sosteniendo que se vivia una hora urgente
en el camino de la incorporacién del indio a la nacionalidad. Aunque
le angustiaba que los peruanos no acudieran a su cita con la historia,
confiaba en que la escuela podia incorporar al indio a la nacionalidad.

Asi, el andlisis sobre los métodos de ensefianza del espafol estd orga-
nizado a partir de un razonamiento previo acerca del problema nacional
en el Pert. Su ensefianza remite a un problema mayor, que es construir
una patria en un pais tan desigual y donde las partes se ignoran. En esta
época de su vida, Arguedas es optimista y piensa que una correcta
manera de ensefar el espanol, conservando la lengua quechua, puede
conllevar una mayor integracién. Argumenta que la escuela es la via
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para la creacién de una patria peruana madura. Por ello, le asigna un
papel de primer orden a la escuela rural, porque era el vehiculo para
construir la nacién, proceso en el cual constataba el atraso del pais con
respecto a la region latinoamericana.

Antes de retirarse de Sicuani, Arguedas publicé una revista titulada
Pumacahua, en la que recogié los trabajos que habia realizado con sus
alumnos a lo largo de un afio escolar. Esta publicacién evidencia el
plan de trabajo de un profesor que se habia tomado muy en serio su
labor. Alli se pueden encontrar andlisis sociolégicos sobre los pueblos
de procedencia de los alumnos escritos por los mismos estudiantes.
A continuacién, se pasa al mundo de la imaginacién y creatividad de los
escolares. Asi, por ejemplo, encontramos una seccién de ritos y costum-
bres religiosas, acompafiando leyendas y cuentos andinos. Igualmente,
la poesia y las danzas tienen un papel y son consideradas en esta revista,
la cual estd redactada por los mismos estudiantes de Arguedas, quien
solamente escribe la presentacién y las notas.

En esta publicacién, Arguedas pregunta a los alumnos su opinién
sobre algunos grandes autores de la literatura peruana que habian sido
leidos a lo largo del afio. Se constata que un poeta tan lirico y limefo
como José Maria Eguren habia producido una fuerte impresién en
los escolares de Sicuani. Inclusive se publican algunos exdmenes que
cumplian dos funciones: servir como modelo de preguntas para otros
profesores y mostrar el razonamiento preciso de los alumnos.

A partir de 1947, Arguedas trabajé como conservador general de
Folklore del Ministerio de Educacién, A continuacién, en 1950, fue
nombrado jefe de la Seccién Folklore y Bellas Artes del Ministerio.
Desde esa nueva posicion, el escritor sigui6 la contribucién de las artes
escénicas andinas a la ensenanza escolar.

En un articulo publicado en 1953 analiza la introduccién de las dan-
zas en la escuela andina, rescatando a los inspectores escolares de Junin,
Cusco y Puno, que fomentaron la ensefanza por el arte a través del
cultivo de las tradiciones coreogréficas como vehiculo complementario
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de la ensenanza formal. Ellos habrian creado un mejor clima pedagdégico,
estimulando el interés del alumno por el aprendizaje y la vivencia escolar.
Inclusive, resalta otra experiencia singular de vinculacién de las dan-
zas andinas con la escuela a través de los cursos de educacién fisica.
Segiin su parecer, la gimnasia de inspiracién europea debia hacerle
espacio a las danzas tradicionales, puesto que estas requerian una ele-
vada destreza fisica y fortalecian la musculatura de los jovenes.
Ademis, el folklore propendia a cultivar tradiciones nacionales que
reforzaban la identidad y el sentido de pertenencia. Arguedas relata
en forma muy positiva la exhibicién de danzas tipicas organizada por
los colegios en el Estadio Nacional en ocasién de las Fiestas Patrias.
Le parecia que entrenaba el cuerpo y desarrollaba la nocién de patria
que tanto le interesé como problemdtica matriz de la escuela peruana.
Arguedas estudi6 Antropologia en San Marcos a partir de 1946,
aunque en forma algo intermitente, en medio de muchas otras obliga-
ciones. Por ello, terminé su carrera en la década de 1950 y el doctorado
comenzando la de 1960. A continuacién, fue docente universitario y
novelista por el resto de su vida. No volveria a las aulas escolares, pero
siguid siendo maestro, nunca dejé de serlo. Por ello, su vida se transformé
en un paradigma, fundado en la actitud vital de ensenar respetando y
cultivando las tradiciones indigenas constitutivas de la nacién.

EL rapeL DE Luis E. VALCARCEL (1946-1947)

El 28 de julio de 1945 se instalé el gobierno de José Luis Bustamante
y Rivero, iniciando importantes cambios en la orientacién en el Estado
peruano, modificando la linea politica imperante durante la década
y media anterior. Bustamante solo permanecié tres afios en el poder,
luego fue derrocado por el golpe de Estado de Manuel A. Odria, quien
permanecié ocho afos en la conduccién del gobierno, regresando a
los pardmetros autoritarios que habfan regido el decenio de 1930 y
el periodo de la Segunda Guerra Mundial. Nuestro estudio se centra
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en la politica educativa bajo Bustamante, registrando la profunda
influencia del indigenismo liderado por su médxima figura intelectual,
el antropdlogo Luis E. Valcdrcel.

Los 30 afios posteriores a la crisis de 1929 correspondieron a la
etapa final del régimen oligirquico peruano que empezé a ceder par-
cialmente recién en la década de 1960. A lo largo de esas décadas grises
y mondtonas marcadas por la represion y el autoritarismo, la Gnica
ruptura ocurrié durante los afios de Bustamante (1945-1948), cuyo
gobierno constituye la excepcién que confirma la regla del predominio
oligdrquico, exportador de materias primas. Durante ese breve inte-
rregno, Valcdrcel fue ministro de Educacién durante catorce meses y
su gestién fue paradigmadtica de las intenciones y proyectos del indige-
nismo con respecto a la educacién.

Al comenzar el gobierno de Bustamante, el primer gabinete fue
presidido por Rafael Belaunde, hermano de Victor Andrés y padre de
Fernando Belaunde. En ese primer consejo de ministros participé el
destacado historiador Jorge Basadre conduciendo la cartera de Educa-
cién. Ese primer consejo de ministros fue muy breve y duré apenas 70
dias, luego de lo cual fue reemplazado por un segundo gabinete, donde
participé Valcdrcel reemplazando a Basadre. Antes de analizar la labor
del etnélogo cusquefo, vamos a detenernos, aunque sea brevemente,
en la gestién del historiador tacnefo.

En un articulo publicado en 1954, Basadre realiza un balance de su
primer paso por el Ministerio, habida cuenta que durante el segundo
mandato de Prado (1956-1962) volveria a ocupar la cartera. Sostiene
que su preocupacién esencial fue profesionalizarlo. Segin su parecer,
este era un ente muy empirico y sometido a los vaivenes politicos. Basa-
dre argumenta que otras dreas del Estado, como Hacienda y Fomento,
a mediados de la década de 1940 ya habian iniciado el camino de la
tecnificacion. Sostiene que su principal esfuerzo estuvo destinado a
colocar el Ministerio de Educacién en ese camino. Define cudles fun-
ciones del Ministerio deberfan estar reservadas a funcionarios de carrera,
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quienes ascenderfan sobre la base de una estricta meritocracia. Por otro
lado, igualmente precisa cudles serfan los cargos politicos, susceptibles
de ser cambiados por cada ministro.

Como conclusién de esta idea, Basadre sugiere crear una escuela de
alta administracién estatal para formar funcionarios de primer nivel.
Recordando sus propuestas, el ex ministro de Educacién razona desde
el Estado en su conjunto, planteando que la meta es profesionalizar
la gestién publica, a través de una institucién especializada de nivel
posgrado. Menciona la iniciativa de las Naciones Unidas para colaborar
con el desarrollo, a través de la profesionalizacién de los cuadros diri-
gentes de los Estados.

A continuacién, Basadre evoca la problemdtica de la educacién
técnica, informando que fue la impronta que buscé conferirle a su
labor ministerial. Parte de dos constataciones: por un lado, el desafio
demogriéfico, analizando los problemas especificos de Latinoamérica,
el continente cuya poblacién crecia mds rdpidamente a mitad de siglo
XXy, por consiguiente, enfrentaba mayores retos en materia educativa.

Por otro lado, verifica la acelerada urbanizacién e industrializa-
cién de la regién y del pais. De esa segunda observacién, desprende
la necesidad de una educacién concebida para sustentar una vigorosa
transformacién y modernizacién econémica y social. Se muestra parti-
dario de la educacién técnica y seguidor del planteamiento de Manuel
Vicente Villardn. Como conclusién, Basadre pondera el Instituto Poli-
técnico que habria puesto en marcha en su breve gestién.

Por su parte, hubo bastante continuidad entre Basadre y Valcdrcel.
En sus Memorias, este Gltimo recuerda el énfasis de su gestién en
modernizar la administracién y la gestién econémica ministerial, que
en ambas gestiones desarrollé los mismos planes, puestos en marcha
por un equipo que continué en funciones. En el terreno de los cola-
boradores, Valcdrcel resalta la calidad de su equipo de trabajo, entre
quienes destaca al educador Carlos Cueto Fernandini, quien fue res-
ponsable de educacién secundaria; asimismo, recuerda el gran valor
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del marino e historiador Fernando Romero, que precisamente estuvo
encargado de la educacién técnica (1978).

Asimismo, relata sus esfuerzos por ampliar el presupuesto publico
destinado al Ministerio de Educacién. Gracias a sus contactos con la
mayoria aprista del Legislativo, practicamente lo duplic, pues lo reci-
bié con 80 millones anuales y lo dejé en 150, aunque fue una época
inflacionaria, que debe haber consumido parte de ese aumento. Sin
embargo, agradece a algunos congresistas del APRA, empezando por
Manuel Seoane y Ramiro Prialé, por su comprensién del tema de la
educacién publica.

Asi, ambos ministros de educacién de Bustamante habrian estado
empenados en tecnificar el Ministerio ampliando su presupuesto.
Se habria tratado de reducir la politizacién en la medida de lo posible,
porque ambas gestiones enfrentaron una época de marcadas contradic-
ciones, producto de la rdpida y estrepitosa desintegracién de la coalicién
que llev6 a Bustamante al poder. En efecto, los conflictos entre el grupo
del presidente y el Partido Aprista se habian vuelto de tal magnitud,
que la estabilidad del gobierno se torné muy precaria. Se vivia una
época de enfrentamientos cotidianos entre el Ejecutivo y el Legislativo.

Con respecto a este punto, Valcdreel realiza un balance descarnado
de la gran politizacién del Ministerio. Relata las presiones provenien-
tes del APRA para copar los cargos de inspectores magisteriales y la
escasa consideracién politica por la carrera pablica. Recuerda ejemplos
concretos de funcionarios cumplidos y correctos que eran perseguidos
por razones politicas; también menciona las presiones que recibié para
nombrar postulantes mediocres, igualmente por intereses partidarios o
de grupo. La imagen que proyecta Valcircel es un ministerio compli-
cado, donde nunca habia imperado la profesionalizacién, a pesar de las
intenciones de los ministros de Bustamante.

Ese retrato de ministerio complicado y dificil de manejar se refuerza
con el relato de las huelgas desarrolladas por el gremio magisterial
pidiendo aumentos salariales. Valcircel recuerda este punto precisando
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que también los profesores de colegios particulares e incluso religiosos
estaban movilizados por condiciones de trabajo y mejores haberes. Asi,
vuelve a aparecer el tiempo de Bustamante como una época especial-
mente borrascosa, donde las multitudes ganaron las calles en numerosas
oportunidades, para protestar por su nivel de vida que se deterioraba
rdpidamente. Entre estas multitudes callejeras no faltaron los maestros
de todo nivel y las gestiones de Basadre y Valcdrcel se desarrollaron en
ese clima, que aparece nitidamente en los recuerdos de ambos.

Algunos temas antiguos atn seguian presentes, como el dilema entre
la educacién laica o religiosa, que provenia de los dias del liberalismo
decimondnico. A estas alturas, Valcdrcel no cuestionaba la presencia de
la educacidn religiosa, sino solamente sus extensos poderes y alcances.
El antropélogo cusqueno recuerda haber protestado ante Bustamante
por el poder de una congregacién extranjera de monjas, que regia una
importante normal de mujeres de Lima. Segin su parecer, era poco cali-
ficada, pero muy sectaria y mantenia una red de egresadas en puestos
claves, bloqueando el desarrollo profesional de maestras mds abiertas y
laicas. Pero, como se sabe, Bustamante era muy catdlico y esa iniciativa
ministerial cayd en saco roto.

Por su parte, la principal politica puesta en marcha por Valcdrcel
como ministro guardé relacién con la cuestién indigena y la escuela.
Durante su gestién, el Perti firmé un convenio con Bolivia para desa-
rrollar un proyecto binacional de educacién rural. Este convenio recibié
un financiamiento de largo plazo por parte del gobierno estadouni-
dense, que le permitié gozar de continuidad por dos décadas, hasta su
finalizacién comenzando la década de 1960. De este modo, la iniciativa
de escuela rural que concibié Valcdrcel tuvo larga continuidad y, en este
sentido, fue el instrumento principal de una politica de largo aliento
del Estado peruano.

De acuerdo a Valcdrcel, la escuela rural ideal para los Andes
debia ensenar escuchando y no solamente hablando y dictando. Esa
escuela serfa capaz de ensefar las primeras letras en lenguas indigenas
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y de ensefar espanol con eficiencia, para que sirva como vehiculo de
integracién nacional. En este sentido, es la misma idea que habian ade-
lantado varios maestros que estaban trabajando en el campo, como es el
caso de José Maria Arguedas, quien laboraba en una escuela de Sicuani
y proponia construir la nacién empleando la escuela rural como meca-
nismo para la integracién del indio en el Perd. El vehiculo general
serfa la escuela y particularmente la ensefianza de lenguas quechua y
espafol, asumiendo ambas culturas, la indigena y la criolla, fusionadas
en una sola.

La diferencia era que ya no se trataba de una propuesta efectuada
por maestros de base. Ahora era una propuesta oficial, proveniente del
Ministerio de Educacién. Ademds, transformada en convenio interna-
cional y con apoyo econémico estadounidense.

Por otro lado, el convenio con Bolivia estipulaba formar redes de
colegios en medios rurales. La escuela en el campo no estaria aislada,
sino que se organizaria en grupos estables y permanentes. Se trataba de
un colegio matriz que dispondria de laboratorio y biblioteca, asi como
personal calificado capaz de cooperar con sus colegas de las escuelas mds
pequenas. Estas serfan unas diez o quince y orbitarian alrededor de su
escuela madre para realizar una labor educativa en comun.

En esas escuelas de base, los maestros ensefiarian regularmente a
alumnos provenientes de varios grados distintos, muchas incluso serian
unidocentes. Pero no estarfan abandonadas, sino que recibirfan exten-
sos programas de cooperacion organizados desde la escuela madre de
su grupo.

De acuerdo a Valcdrcel, la escuela rural, para tener éxito en el difi-
cil medio donde se desenvolvia, tenfa que implementar sistemas de
autoayuda, reforzando la cooperacién entre los maestros y las entidades
educativas. Esa autoayuda emanaba de la tradicién rural y comunal,
propia del entorno de la escuela campesina que debia poner en practica
lo mejor de esa sociedad para si misma. Asi, la educacién aprenderia
del campesino.
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Esa idea revolucionaria estaba presente en la Declaracién del
Convenio Binacional que se firmé en Arequipa en 1946. A la letra
dice que: «Consideran que el indio no debe ser incorporado a la vida
civilizada, como es principio aceptado por la generalidad de entidades
que tratan este problema; sino que es la civilizacién occidental la que
debe incorporarse a la vida del indio, respetando y enriqueciendo las
grandes virtudes de este grupo humano, que ha contribuido con brillo
a la cultura universal.

Con este planteamiento se realizaba un giro radical de enfoque a la
educacién rural. Como sostenia la Declaracién, el propésito dejaba de
ser llevar al indio a la civilizacién, como habia sido el entendimiento
hasta entonces. Ese punto superaba el debate que se habia desarrollado
entre quienes querian imponer a la fuerza la visién occidental y quienes
trataban de llevar al indio, amablemente y con dulzura, hacia el espafol.

Pero, la Declaracién de Arequipa plantea que la civilizacidon occiden-
tal debe colaborar con el indigena, a quien se define como protagonista
de un grupo humano que ha contribuido con brillo a la cultura uni-
versal, gracias al desarrollo de la cultura andina. Todos estos conceptos
buscaban invertir las relaciones de poder ideolégico en la escuela, aban-
donando el propésito de convertir al indigena en un occidental de piel
cobriza. El objetivo era fortalecer la cultura andina incorporando ele-
mentos de la occidental que la hagan mds fuerte y sostenida.

A continuacién, ambos gobiernos iniciaron la implementacién
de las escuelas rurales organizadas en Nucleos Escolares Campesinos
(NEC). El punto de partida fue la cuenca del lago Titicaca, en ambas
orillas, abarcando los dos paises. En el caso peruano, del Titicaca se
extendié a la hoya del Urubamba, cubriendo entonces los departamen-
tos de Cusco y Puno, a los cuales llegé la iniciativa durante la gestién
de Valcdrcel. De este modo, el proyecto de escuela rural alentado por
el indigenismo no quedé en declaraciones de propésitos, sino que se

materializé en 1946 y luego continué durante la década de 1950.
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En efecto, como hemos visto, el proyecto binacional con Bolivia
continué adelante destinando recursos y personal a la escuela rural
y campesina. Es asi que terminando el ano 1950, cuando gobernaba
Manuel A. Odria, ya convertido en «presidente constitucional», se
aprobé el reglamento de los NEC. En esta nueva norma, se conserva-
ron algunas ideas provenientes de la Declaracién de Arequipa, sobre
todo las referentes a la organizacién de la escuela rural, pero se cambia-
ron radicalmente sus fines.

Ya no se trataba de la incorporacién de la civilizacién occidental a
la cultura andina, sino que el reglamento sostiene: «crear en el aborigen
la aspiracién a un nivel superior de vida [...] conducirlo al pleno domi-
nio del espanol como medio formativo de inteligencia y como vehiculo
de cultura». Como puede verse, la meta de la educacion rural habia
sido transformada. La propuesta original de Valcdrcel duré cuatro afios
y para 1950 se conservaba exclusivamente el impulso de trabajar con
campesinos, pero ya no para rescatar su cultura y comenzar la educa-
cién partiendo de ella.

Por el contrario, como afirmaba el reglamento, el propésito de la
escuela rural debia ser «desarrollar la conciencia de la unidad nacional,
exaltando el fervor patridtico, haciendo del campesino un amante de
la paz social». Ademds de expresar sus temores como mandatos impe-
rativos, las nuevas autoridades peruanas sostenian claramente que lo
indigena era inferior y que se trataba de conducir la cultura andina
hacia la occidental, concebida ademds como elemento principal de la
unidad nacional y la paz social, tomadas como objetivos de la educa-
cién rural peruana.

No obstante lo claro que parece el giro proveniente del reglamento
de 1950, Valcircel no lo percibié de esa manera en aquellos dias.
En efecto, en 1954 escribié un articulo sosteniendo que habia conti-
nuidad y correspondencia entre la Declaracién de Arequipa de 1946 y
el reglamento de 1950. Esta actitud es muy reveladora de la posicién
del indigenismo frente a varios gobiernos peruanos de la época.
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En efecto, el indigenismo fue una corriente singular, carente de pro-
yecto politico propio; sus lideres optaron por hacer avanzar la causa
indigena en contextos politicos muy distintos y cambiantes. Por ello,
aunque Valcdrcel se sentia a gusto con Bustamante y pudo expresar
con nitidez su parecer, durante el gobierno autoritario de Odria, con-
servé influencia para darle continuidad a los NEC, aunque estuvieran
orientados en una direccién diferente. Pareciera que Valcdrcel hubiera
confiado en el efecto liberador de la educacién indigena, a pesar de que
el discurso que la fundamentaba era opuesto al suyo.

Otra iniciativa de Valcdrcel fue la promulgacién por el presidente
Bustamante de una nueva Ley Universitaria. Esta ley, que llevé a Luis
Alberto Sdnchez al rectorado de San Marcos, fue la que introdujo la
reforma, la autonomia, el tercio estudiantil y el cogobierno. En efecto,
Valcircel no descuidé la cuestién universitaria, sino que la integré a su
obra ministerial.

En el mencionado articulo de 1954, Valcdrcel pasa revista a las con-
diciones de la vida universitaria cuando fue ministro. Relata que estaba
comenzando la masificacién y radical transformacién de la universidad
peruana, que dejaba de ser un reducto de las élites para transformarse en
el principal vehiculo de ascenso social abierto a las mayorias populares.
En su apreciacidn, la Ley Universitaria encara esta situacién reforzando
la investigacién, buscando evitar que la masificacién se traduzca en
deterioro de la calidad, como efectivamente ocurrié poco después.

El mecanismo previsto por la ley habria sido la creacién de insti-
tutos de investigacion en las facultades para vincular la ensenanza a la
investigacién y lograr un claustro universitario conducido por profeso-
res que dirigieran estudios abiertos a la participacién de sus alumnos.
Es asi como se crea el Instituto de Etnologia en la Facultad de Letras de
San Marcos, institucién matriz de los futuros estudios de antropologia
en el pais. Valcdrcel estaba tras el descubrimiento interior del Perd.

Poco después, el crimen Grana conmovié al Pert y fue motivo para
un cambio completo de gabinete. Era enero de 1947 y el pais entraba
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de lleno en un torbellino que acabaria muy mal al afio siguiente: una
insurreccién aprista fue seguida por un golpe de estado militar, auto-
ritario de derecha, terminando con el experimento democrdtico de
Bustamante. En este contexto, Valcdrcel dej6 el Ministerio y durante la
década de 1950 ocupé su puesto de profesor universitario en San Marcos.

No obstante, no perdié completamente los contactos con el pro-
grama de escuela rural que habia puesto en marcha en 1946. De vez
en cuando era consultado y su opinién era considerada incluso por
los partidarios de la obra educativa del general Odria. De este modo,
el papel de Valcdrcel en el decenio de 1950 se habria transformado,
pero no opacado. Dejé el poder politico solo para adquirir el nuevo
estatus de gufa ideoldgico, a quien las mds variadas tendencias acudian
para citarlo, tomar alguna de sus ideas y tratar de ponerlo de su lado.
Durante la década de 1950, Valcdrcel fue un imén que atrajo diverso

tipo de particulas metdlicas®.

BiBLIOGRAFiA

Valcidreel, Luis E. (1978). Memorias. Compilado por José Luis Rénique y
José Deustua. Lima: IEP.

% Este articulo es una segunda versién de una seccién de un estudio mayor sobre la
educacién en el periodo 1930-1956, que aparecerd préximamente como parte de una
enciclopedia sobre el pensamiento educativo que ha de publicar la Derrama Magiste-
rial, a la cual agradezco especialmente por haber promovido una obra de vasto alcance
para la educacién nacional.

209






DISTINTAS FORMAS DE SER PERUANO:
FRANKLIN PEASE, NACION Y MUNDO ANDINO.
NOTAS PRELIMINARES PARA ENCARAR
UNA OBRA Y UN PENSAMIENTO

Liliana Regalado

Pontificia Universidad Catélica del Perti

En 1978 el Instituto de Estudios Peruanos (IEP) puso en circulacién
uno de los mds importantes libros escritos por Franklin Pease y, sin
duda, un titulo obligado en la lista de las obras de trascendencia en la
historiografia peruana’. Se trataba del texto que titulé De/ Tawantinsuyu
a la historia del Perii. Trataremos, a continuacidn, sobre lo que en este
trabajo (importante en el conjunto que forma la obra total del autor)
tiene que ver con nacién y mundo andino®.

Recuerdo muy bien cuando este autor nos lefa a sus alumnos las
primeras pdginas que fueron escritas originalmente como su discurso

' A casi doce afios de la desaparicién de Franklin Pease, para las jévenes generaciones
que no tuvieron el privilegio de conocerlo personalmente su nombre evoca no al maes-
tro, colega y amigo, sino al autor y a una obra terminada. A estas alturas es necesario
comenzar a revisar sus trabajos y someterlos a la acuciosa inspeccién del andlisis histo-
riografico, es decir, a «la lectura maliciosa» de su produccién historiogréfica. Este es un
inicio y una invitacién a proseguir en esa direccién.

2 Agradezco el acceso que al Archivo de Franklin Pease me ha permitido su viuda,
Mariana Mould de Pease.
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de incorporacién a la Academia Peruana de Historia. Eran tiempos
aquellos en los que ya se notaba con claridad en nuestra historiografia
los cambios tedricos y metodoldgicos que dieron lugar a lo que entonces
llamédbamos nueva historia y, por ende, también al contacto interdisci-
plinario de la historia con la antropologia, la lingiiistica, la economia
y la sociologia. Los resultados fueron no solo el cuestionamiento de la
historiografia tradicional, conservadora por su método positivista y sus
visiones historicistas, sino el acopio de nuevas fuentes y la bisqueda de
novedosos temas e interpretaciones.

Pero esa nueva historia no era homogénea y ejemplo de ello es el
hecho de que la tensién que generaron los nuevos vientos no se dio
solo en la confrontacién con la llamada historiografia tradicional sino
también entre distintas tendencias que formaban parte de la renova-
cién. Su cultivo mostraba igualmente variantes en lo concerniente a
sus bases tedricas e ideoldgicas, ya que la nueva historiografia significé
para muchos una recusacién del conservadurismo en su variante mds
moderada, o del pensamiento fascista en su forma mds radical. Esta
nueva historiografia ha sido, asimismo, larga en el tiempo. Lo cierto
es que fue en la primera época del desarrollo de esta en el Pert y en
adelante que varias generaciones de historiadores escuchamos decir a
Pease «existen distintas formas de ser peruano.

Se escribia la historia desde las urgencias del propio tiempo y esas
necesidades tenian que ver con situaciones concretas desarrolladas en
nuestro continente, en el drea andina y en el Perd. En nuestro pais, el
régimen de Velasco (1968-1975), el alcance de su intervencién en las
instituciones urbanas y rurales, asi como el conjunto de medidas adop-
tadas (como, por ejemplo, la reforma agraria) dejaron, sin duda, una
naci6n bastante diferente, con cambios importantes respecto al periodo
anterior a la implantacién de la dictadura militar que presidié. Crisis
politicas del mundo moderno (ruptura de los lazos coloniales entre las
metrépolis y los pueblos oprimidos de Asia y Africa y la emergencia
de los «pueblos sin historia» a la arena internacional) habian mostrado
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las limitaciones de la historia y las ciencias sociales para dar cuenta
de la naturaleza de sus cambios. Estos y otros factores aparejaron la
formulacién critica de los fundamentos del conocimiento adquirido
y llevaron a plantear nuevas aproximaciones sobre las estructuras y los
procesos sociales mds significativos en Africa, Asia y América Latina
(Bonilla, 1978, pp. 13-14).

Pero para intentar ser mds precisos en la ubicacién de esta obra de
Pease en el panorama no solo de la historiografia peruana sino también
latinoamericana, acudamos a la periodizacién que para la regién ha
propuesto Aguirre Rojas. Este autor mexicano considera que el desarro-
llo historiogrifico en América Latina ha atravesado cinco fases, aunque
de ellas nos interesan, para enmarcar este trabajo de Pease dentro de un
marco mds amplio, solo dos fases. Mientras que en la segunda fase se
ubica la publicacién Del Tawantinsuyu a la historia del Perii y otros
importantes trabajos suyos, la tercera etapa arranca en 1945 y se pro-
longa hasta 1968. En ese periodo, tanto Europa como América Latina
se verdn marcadas por las sefiales de auge econdémico y movilidad social
ascendente que se relacionardn con una fuerte industrializacién y el
crecimiento importante de movimientos sociales integrados, aunque
este panorama se alterard por la irrupcién de la Revolucién cubana y el
impacto de la Revolucién cultural de 1968. En el campo historiogra-
fico, mientras que en Europa se consolidard y legitimard socialmente de
manera definitiva la disciplina histérica, en Latinoamérica la verdadera
profesionalizacién del quehacer histérico se advertird por su implanta-
cién en el dmbito universitario. Es en esta fase en la que corresponderia
ubicar la etapa de formacidn escolar y universitaria de Pease y la elabo-
racién de sus primeros trabajos, lo que sin duda marca, en su itinerario
intelectual, el comienzo de su interés por el mundo andino partiendo
del estudio de los Incas y de su toma de conciencia de pertenecer a
una generacién de historiadores interesados en introducir en la que
empezaban a llamar historiografia tradicional cambios metodoldgi-
cos, temdticos y de perspectivas. Para el caso peruano, la implantacién
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de la disciplina histérica se habia dado con suficiente antelacién a este
momento, tan es asi que Pease no solo serd entonces profesor de cursos
de esa materia en el nivel bésico de los estudios que se impartian enton-
ces en la Pontificia Universidad Catélica —donde se doctoré como
historiador— sino que también comenzard su carrera como profesor
en el nivel de la especializacién o carrera de Historia, cuyos estudios
conducian entonces al doctorado.

Lo que acabo de sefalar me obliga a detenerme para hacer una
digresion, ya que Manuel Burga public6 un ensayo (1995) en el cual, al
ocuparse de la influencia de los Annales en nuestra historiografia, esta-
blecié unas fases y dio a Pease y su obra unas caracteristicas generales
que me parece preciso discutir. Si bien considero apropiado que haya
senalado que Pease pertenecio, en la historiografia peruana, a una gene-
racion de ruptura, no estoy de acuerdo con el resto de sus apreciaciones
acerca de nuestro autor. Primero, cuando coloca como sus companeros
de ruta a historiadores de cuyos métodos discrepé (lo que nada tuvo
que ver con las relaciones amicales que mantuvo con ellos). Segundo,
cuando caracteriza su formacién solo como fruto de la influencia del
pensamiento y la obra de Riva-Agiiero y del Instituto que lleva ese
nombre, pues esa afirmacién no reconoce la notable influencia ejercida
sobre su concepcidn acerca de la historia y sus métodos, asi como sobre
la importancia de la religién para comprender el pensamiento andino
prehispdnico, que en esa etapa de su vida tuvo el magisterio de Onorio
Ferrero. Finalmente, en su afin por periodizar la influencia de los
Annales en la historiograffa peruana, Burga pasa por alto varios factores
que permitirian entender mejor el trabajo historiogréfico de Pease, ya
que emplea como referencia sustantiva para colocarlo en la fase que
llama «del mito» el afio de su nacimiento y su centro de formacién
presidido por la emblemdtica figura de Riva-Agiiero. Eso hace que con-
sidere que nuestro autor pertenecié al grupo de quienes no asumieron
conscientemente las propuestas de los Annales ni se identificaron abier-
tamente con esa tendencia. No es necesario haber sido alumna o colega
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de Pease para saber que ello no fue asi, sino que basta, para comprobar
lo contrario, consultar la bibliografia y las menciones a los «annalistas»
en sus publicaciones. Si bien es cierto que Burga reconoce al final de su
escrito lo siguiente: «Incluso debemos indicar que Franklin Pease y Luis
Millones, que han realizado importantes estudios de etnohistoria, bajo
el estimulo de historiadores norteamericanos, también se han acercado
a la Escuela de los Annales» (1995, p. 32), debemos aclarar que durante
la década de 1960 ya se lefan los trabajos de los historiadores de la men-
cionada tendencia francesa y Pease fue uno de quienes los lefan, ademds
de contribuir, junto con otros colegas, a difundir esas lecturas entre las
nuevas generaciones.

Volviendo al hilo del asunto que interrumpimos para hacer las
observaciones que acabamos de mencionar, digamos que en la etapa
que para Aguirre serfa la cuarta en el desarrollo de la historiografia en
América Latina, y que discurriria entre 1968 y 1989 (afio de la caida del
muro de Berlin), comenzard a surgir un nuevo panorama de policen-
trismo y ubicuidad en la generacién de la innovacién historiogréfica.
Asi hard crisis definitiva el modelo positivista decimonénico para dar
paso a la corriente francesa de los Annales y a las diversas expresiones del
marxismo, sobre todo en su versidn britdnica.

Notable trascendencia tuvo la que ha sido considerada la Revolucién
cultural de 1968, nocién que engloba varios movimientos ocurridos en
breve espacio de tiempo en distintas partes del mundo representando
«[...] el espiritu de la protesta y de oposicién al sistema durante los
afios de 1966 a 1969, serd ficil reconocer que en todos ellos, y mds alld
de la diversidad de sus circunstancias concretas, lo que se pone en cues-
tién y se intenta cambiar es sobre todo la légica del funcionamiento
y el modo mismo de expresién de las formas dominantes de la cultura
entonces vigente» (Aguirre, 2000, p. 30). Este es el periodo dentro del
cual escribe Pease Del Tawantinsuyu a la historia del Perii, contando
ya con experiencia, tanto en la aplicacién del método etnohistdrico
para el estudio de la historia andina, cuanto en las labores docentes
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y editoriales, por lo que, sin duda, nadie negaria entonces o ahora el
papel que desempend en la renovacién de la historiografia peruana.

Si la historia del Perd y la peruanidad fueron antes pensadas
sucesivamente en torno al hecho fundacional de la emancipacién, el
antimperialismo, el mestizaje o la teorfa de la dependencia, por citar
algunas corrientes de pensamiento, Pease y parte de su generacién
pensardn en términos de la centralidad de lo andino, su continuidad
y los cambios ocurridos en su cultura, su organizacién y la manera
como los hombres andinos se relacionaron con el resto de la sociedad
peruana. De todas maneras hay que anotar que también antes el indige-
nismo habia buscado dar centralidad al poblador andino dentro de un
ambiente y discurso modernizador y que Jorge Basadre habia introdu-
cido la presencia popular, la multitud, en el discurso histérico sobre el
Perti pasando por la propuesta de José Carlos Maridtegui. Asi, emergi6
la etnohistoria como herramienta metodolégica (para algunos una
nueva disciplina) para incorporar con propiedad a la historia andina
dentro de la peruana, y su crecimiento fue rdpido y su vigor se ha sos-
tenido aun hasta hoy®. En la década de 1990 Pease se referia a ella de la
siguiente forma:

Conscientes de que la etnohistoria es un algo todavia magro y pro-
visional, creemos que mientras no sea posible encauzar la historia
del 4rea andina bajo criterios elaborados a base de su propia reali-
dad, serd necesario mantenerla. No se trata entonces de pensar en
la etnohistoria solamente como una antropologia del pasado miés
remoto, previo a la invasién europea y a la existencia de materia-
les documentales, tampoco de entenderla como el estudio de la
poblacién sobreviviente a la invasién y a la dominacién perma-
nente hasta nuestro tiempo en el medio rural; no es la historia del
buen salvaje a la que nos sentimos inclinados quienes hablamos de
etnohistoria en los Andes (1976-1977, p. 217).

3 Un breve repaso sobre la etnohistoria puede verse en el apartado del mismo nombre
en el capitulo sétimo de Regalado (2010).
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Pero, al hablar de los estudios andinos conviene tomar en cuenta
——como lo ha recordado Ossio (2006)— que, aun cuando en el habla
corriente la expresion cultura andina se presenta como un hecho incon-
trovertible, el empleo de la nocién se inici6 con cierta tibieza en el
lenguaje académico a principios del siglo XX. El concepto recién adqui-
rié rotundez a mediados de dicha centuria, conteniendo en su significado
la idea de la unidad cultural andina, no solo por el uso que le dieron
los arquedlogos sino también los antropélogos. De alli en adelante, el
término se volvié de uso generalizado entre historiadores, sociélogos,
etcétera. Aunque desde la década de 1960 se comenzé a cuestionar no
solo la unidad, sino la continuidad de la cultura andina, por ejemplo,
desde la teoria de la dominacién (Ossio, 2006, p. 42), fue durante las
décadas de 1970 y 1980 cuando la discusién se torné muy encendida,
alcanzando también a debatirse mds especificamente la nocién o cate-
goria de lo andino, sobre todo desde la perspectiva del marxismo local.

No cabe duda de que era un tiempo de crisis y de basqueda de con-
tinuidades, de redescubrimiento de la poblacién andina y de esfuerzos
por obtener respuestas a la problemdtica de la fractura y de la dicotomia
ciudad-campo?®. En particular, se produjeron numerosas investigaciones

4 Varios autores han hecho recuento de la historiografia de la sétima década del siglo
XX en adelante, pero también hubo reflexiones sobre su desenvolvimiento durante el
desarrollo del periodo mismo. Heraclio Bonilla escribié la presentacion en la primera
edicién de Del Tawantinsuyu a la bistoria del Peri y ahi reconocia el notable cambio y
avance de la historiografia respecto del mundo andino prehispdnico y temprano colonial
y resaltaba el hecho de haber tomado teorfas y conceptos desarrollados recientemente
por las ciencias sociales que permitieron una lectura diferente de la realidad andina
y orientaron la investigacién hacia problemas de fondo, con la consecuencia natural
de que surgieran cambios en sus métodos. Subrayaba, entonces, que ese conjunto de
innovaciones era subyacente al proceso cognitivo sobre los Andes que estaba en curso
(1978, pp. 18-19). El hecho de que escribiera las primeras pdginas de dicha edicién
muestra el respeto y el reconocimiento que Pease se habia ganado entre los historiadores
y cientificos sociales de la época, y la apertura de nuestro autor para dialogar con colegas
con quienes no necesariamente coincidia en todo, particularmente en lo referido a su
base tedrico-interpretativa.
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acerca de la tradicional cultura andina, las cuales fueron suficientes para
poder hablar ya, en esa misma época, de los llamados estudios andinos’
y hubo, ademis, interés entre los intelectuales por dejarse oir mds alld
de los claustros universitarios y centros de investigacién. Todo lo cual
parece reflejarse bien en lo que el propio IEP publicaba en la solapa de
la cardtula del libro de Pease:

El Instituto de Estudios Peruanos al poner al alcance de un vasto
publico los resultados mds recientes que la investigacion cientifica
contempordnea estd logrando sobre el mundo andino; al contribuir
por otra parte, a dilucidar cémo ha ocurrido el encuentro entre ese
mundo y el occidental, procedimiento indispensable para recons-
truir la historia del pueblo andino a partir de sus rasgos originales;
al examinar, igualmente, los mecanismos y las huellas que dejé
la colonizacién ibérica en los Andes intenta, a través de su serie
Historia Andina, ofrecer su aporte a esta vasta tarea de esclareci-

miento (1978).

Como hemos dicho, en el Perti estaba en pleno surgimiento una
nueva historia que por su nombre se definfa por su oposicion a la histo-
riografia tradicional, pero, asi como sucedié en Europa, esa renovacién
historiogréfica conservaba rasgos de la matriz de la que provenia y
contra la cual se levantaba, ya que, incluida la vertiente marxista, toda
esta novedad historiografica estaba atin pensada en términos del para-
digma cientifico tradicional. Asi, por ejemplo, el marxismo buscaba
constatar leyes y probar dindmicas histéricas y los etnohistoriadores

> La comprensién de la actividad histérica e intelectual de las comunidades andinas
en el pasado fue posible gracias a desarrollos teéricos y a la apreciacién de la tradicién
andina como una activa y creativa presencia en las sociedades modernas. Esos nume-
rosos y diversos estudios produjeron la visién de una diversidad y los lineamientos de
una estructura social andina que fueron el resultado del abordaje de diferentes temas: la
etnicidad de los Andes y las controversias acerca de como podia ser definida o encarada;
las visiones andinas del mundo; la relacién del hombre de esta zona con los ecosistemas;
etcétera. Hubo, ademds, discusién metodolégica (Salomon, 1982).
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perseguian nuevas fuentes escritas (aunque no exclusivamente). Pese
a ello, el horizonte de cambio se iluminaba cada vez més y se percibia
con mayor nitidez el escenario vislumbrado. La idea de multiplicidad
o diversidad de culturas y perspectivas, junto con lecturas no literales
de la informacién depositada en manuscritos y textos impresos, desa-
fiaba a los cdnones historiograficos tradicionales y abria las mentes y
el panorama hacia lo que solo pocas décadas mds tarde fuera la hasta
ahora minoritaria y timida historiografia peruana. Historiografia que
me atreveria a llamar posmoderna, aunque tengo para mi que los histo-
riadores que fueron motor de esas transformaciones no tuvieron clara
la idea de que empezaban a caminar por esa nueva ruta o que tenfan
la posibilidad de tomar ese rumbo con rotundidad. De todas mane-
ras —como ha dicho Drinot— los arquitectos de esa nueva historia
rechazaron las corrientes historiogréficas conservadoras representadas
por ejemplo en Riva-Agiiero® y tuvieron como soporte una ecléctica
mezcla de perspectivas tedricas extranjeras como la nueva historia social
inglesa, el marxismo althusseriano, los Annales y la teoria de la depen-
dencia’. Reconocieron en Maridtegui una teoria explicativa nacional y
original para la historia y la sociedad peruana, pero también recibieron
la influencia de una fuerte tradicién académica representada entonces
por Jorge Basadre y Pablo Macera (Drinot, 2003, p. 57).

6 Para Lépez Soria, Riva-Agiiero fue uno de los representantes del pensamiento
fascista, mientras que Victor Andrés Belaunde fue un propagandista de dicha postura
(1980, p. 17).

7 La teorfa de la dependencia fue una propuesta teérica elaborada en Latinoamé-
rica para explicar la situacion de subdesarrollo de la regién en el siglo XX. Combina
elementos neomarxistas con la teorfa econémica keynesiana. Las bases de la teorfa sur-
gieron en 1950 en parte como fruto de las investigaciones de la Comisién Econémica
para América Latina y el Caribe (CEPAL), pero deben considerarse los trabajos de
varios especialistas destacando el libro de Cardoso y Faletto, Dependencia y desarrollo en
América Latina, de gran influencia en el continente en la década de 1970.
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Por consiguiente, hay que recordar que, en general, en Latinoamé-
rica la historiografia elaborada durante el siglo XX mostré un enorme
dinamismo y un desarrollo que pricticamente corrié en paralelo con el
desenvolvimiento de su similar en Occidente, con la ventaja de que los
historiadores latinoamericanos mostraron una gran capacidad de apertura
al didlogo con otras disciplinas a partir de su acceso a las mds interesantes
y recientes producciones extranjeras en los campos de la filosoffa, litera-
tura, economia, etcétera. Segiin Aguirre, la historiografia latinoamericana
hizo gala de un universalismo, un cosmopolitismo y una apertura, incor-
porando dentro de sus referentes habituales y en el ejercicio cotidiano de
la prictica historiogréfica, sin necesidad de ninguna mediacién y sin nin-
guna discriminacién cultural, a diversos autores de diversas disciplinas,
por lo que la asimilacién de todas esas perspectivas y nuevos enfoques
historiograficos fue temprana y plural en América Latina (2003, p. 3).

Es conocido que la sociedad peruana vivié a lo largo de tres décadas
(desde los inicios de 1950 hasta fines de 1970) una serie de transforma-
ciones. Esto llevé alos intelectuales, y particularmente a los historiadores
y cultivadores de las ciencias sociales, no solo a cuestionarse la reali-
dad sino también el estado de su disciplina. Asimismo, los condujo a
la bisqueda de continuidades y visiones de conjunto de la sociedad, su
pasado, presente y futuro, en términos de largas duraciones en las que
se combinaban criterios histéricos, sociolégicos y antropolégicos que
pudieran servir para la comprensién de situaciones propias de la historia
reciente de aquel entonces. Esta situacion se reflejé en la publicacién de
varias revistas especializadas, el desarrollo de editoriales universitarias y
también en los esfuerzos desplegados por centros de investigaciones. En
esa linea, el IEP sumé a su interés por la problemdtica social, histérica
y antropoldgica nacional la preocupacién por propiciar y dar a conocer
estudios de larga duracién expresados, por ejemplo, en titulos publica-
dos por su editorial como De indio a campesino. Cambios en la estructura
social del Perti colonial de Karen Spalding (1974) o De la encomienda
a la hacienda capitalista: el valle de Jequetepeque del siglo XVI al XX
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escrito por Manuel Burga (1976). Pero veamos lo que dijo Pease acerca
de su propio trabajo:

Este libro [...] es el resultado muy inicial de la bisqueda en torno
a una historia andina del Pert, que solo considero posible imaginar
dentro de un contexto que permita asumir no solo la vida andina
anterior a 1532, sino que requiere del andlisis de los cambios produ-
cidos en la misma a partir del siglo XVI, desde una perspectiva que
haga posible evaluar mejor nuestras fuentes de informacién, prove-
nientes mayoritariamente de Occidente, al lado de la utilizacién de
las imdgenes que los hombres andinos tiene de su propio pasado.

Sin embargo, de su diversidad temdtica aparente, los cuatro ensayos
que forman el libro pueden ser reunidos en la certeza de que lo
andino vertebra la historia del Perti en una continuidad que sobre-
pasa las divisiones acostumbradas (1978, p. 23).

Lo que preocupa al autor, como asunto de fondo, es la construccién
de una historia andina del Perti que tuviera que ver con el reconoci-
miento de una identidad andina y es ahi donde radicaba la fuerza de su

propuesta comprensiva.

Del Tawantinsuyu que entrd en contacto con la invasién espafola
del siglo XVI al presente, la vida andina constituye una constante
en su diversidad y su aislamiento aparente o real, en la lucha con-
tinua por mantener (re-crear) su identidad por encima de las crisis
derivadas de la implantacién del régimen colonial primero o de la
progresiva constitucion de la Republica después (pp. 23-24).

De otro lado, hay que anotar, en primer término, que en la mayor
parte de Latinoamérica, por no decir en toda, la historia era y sigue
siendo una suerte de matriz de representacién de identidad y nacién,
modelo al que se le atribuyen muchos defectos y pocas virtudes; y, en
segunda instancia, que por la década de 1970 se volvia a discutir en
nuestro pais los temas de nuestra identidad y si conformdbamos o no
una verdadera nacién. En el fondo, se estaba enjuiciando propuestas
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como las de Riva-Agiiero y Victor Andrés Belaunde y remozando
las dudas acerca de la supuesta unidad de nuestra nacién que en el
tltimo tercio del siglo XIX plante6 Manuel Gonzélez Prada. Debe con-
templarse también que en Latinoamérica, al igual que en Europa, el
conocimiento histérico fue usado durante el siglo XIX y parte del XX
por los llamados Estado-nacién para construir identidades sobre las
ideas centrales de patria, nacionalidad, etcétera. En la segunda mitad
del siglo XX se empleé para explicar y promover procesos revoluciona-
rios y movimientos de transformacién politica y social.

Debemos entender, entonces, que entre las varias razones que hicie-
ron que Pease se interesara tanto en la renovacién metodolégica de
nuestra historiografia estaba este tipo de debates en los que intervenian
quienes, desde el marxismo, consideraban que nuestros estudios histé-
ricos tradicionales habian sido el principal vehiculo de construccién de
esas visiones acerca de no solo nuestro pasado, sino nuestra sociedad.
Estudios que, a su juicio, obstaculizaban el desarrollo de los cambios
necesarios para superar la problemadtica politica y social que se vivia en
el Perti como nacién subdesarrollada.

Considero que Pease entendié que en tales circunstancias el cam-
bio metodolégico tenia gran significado para provocar que una nueva
historiografia levantara el tipo de cargos que, como los arriba mencio-
nados, pesaban sobre ella y que la renovacién de la disciplina dependia
no solo de otra manera de encarar la lectura de las fuentes, sino de
la adopcidén de otras nuevas que permitiesen ver y comprender mejor
—desde los espacios regionales o las periferias de los centros tradicio-
nales— la diversidad del mundo y las sociedades andinas. Asimismo,
el hecho de que escribiera Del Tawantinsuyu a la historia del Peri,
obviamente, no debe verse como la aceptacién de un encargo edito-
rial, entre otras cosas, porque (como se ha senalado al comienzo) ese
trabajo tuvo su punto de arranque el discurso que pronuncié al incor-
porarse a la Academia Peruana de Historia y porque ese esfuerzo para
proponer una visién general de nuestra historia, desde una perspectiva
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que considerase lo andino y que transparentara los cambios que estaban
operando en nuestra historiografia, tenfa que ver con las discusiones de
aquella época, como hemos mencionado en pérrafos anteriores:

Pero el desmontaje que los estudios modernos han realizado de la
imagen tradicional sobre la historia andina no releva de una res-
ponsabilidad comun y creciente; obliga, por el contrario, a centrar
el interés en los 4mbitos regionales tan imprecisos todavia. Desde
ellos y desde sus diversas articulaciones sistemdticas es mds posible
—parece hoy— ingresar a una historia de los Andes ya no vista
desde los centros de poder urbano inaugurados en el siglo XVI,
sino desde la poblacién andina, activa en su resistencia y en la cons-
truccién de un futuro que no parece viable si se ignora el valor y la
solidez creadora de la tradicién, mantenida viva en el hombre de los

Andes del Pert (pp. 25-26).

Detengdmonos brevemente aqui para advertir que la nocién de
lo andino aparece como dada o meridianamente asumida hacia casi el
final de la década de 1970. Para entonces, el IEP ya tenia varios titulos
publicados con el adjetivo andino(a), en 1973 y en 1977, respectiva-
mente, por citar un par de ejemplos, y ya se habia dado la polémica entre
Murra y cierto sector de historiadores con impronta marxista acerca de
si lo andino tenia un cardcter sustantivo o adjetivo o si, ademds, podia
dar nombre y, por ende, caracterizar a un modelo de organizacién y
un modo de produccién originales que pudiera ser sujeto a analogias
o tomado como herramienta interpretativa universal. La discusidn,
aunque con nuevos ingredientes, se mantuvo de alguna manera al pro-
mediar la década de 1990, pues entonces Cecilia Méndez afirmaba:

En los dltimos afios una suerte de telurismo neoindigenista parece
sacudir diversos sectores intelectuales en el Perti. Quizd lo mds sin-
gular de esta ola es que a diferencia de los anteriores indigenismos,
cuya retérica giraba en torno al «indio», el de hoy se diluye en el
etéreo lenguaje de «lo andino». Pero hay algo comun entre ambos,
es la exaltacién e idealizacién del pasado inca (1993, p. 115).
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Sobre otras apreciaciones suyas nos referiremos mds adelante.

Pease asume la nocién de lo andino, no la discute, pero busca
—dirfamos que casi de manera fenomenolégica— mostrar su exis-
tencia o realidad y su utilidad como herramienta interpretativa. Sin
embargo, debe mencionarse que, en el manuscrito del capitulo que
titulé «Derroteros andinos: la historia del Perti» para la edicién de 1978,
nuestro autor anotd al margen de las Gltimas lineas del primer pdrrafo
lo siguiente: «Aqui: anotar qué se entiende por andino»®. Menciona a la
tradicién y es claro que utiliza esa nocién para aludir a la continuidad
de los rasgos de la cultura y el pensamiento andinos sin entablar un
didlogo con las aproximaciones filoséficas y socioldgicas a la idea de
tradicién. Por el contrario, debe entenderse que sus ideas de rradicion y
lo tradicional estaban mds bien ancladas en propuestas antropoldgicas,
tal y como se deja ver en la bibliografia que utilizé para construir ese y
otros textos.

El libro encara el tema de un mundo andino trizado, siendo la diver-
sidad, en efecto, una de sus caracteristicas mds resaltantes. En resumen,
Pease sefiala que:

[2)] una adecuada perspectiva de la historia colonial inicial solo
serd posible gracias a una comparacién constante con la vida
anterior y paralela (conflictiva y confluyente) al estado virreinal.
[b)] La arqueologia hizo patente la existencia de numerosas uni-
dades étnicas [...] que fueron incorporadas al Tawantinsuyu de los
Incas en su formacién. [...] [c)] se ha constatado que dichas uni-
dades mantuvieron su identidad politica, a veces precaria, y una
identidad étnica mucho mds consistente y duradera, después de
la disolucién del estado cusqueno y la implantacién del régimen
colonial. [d) Es visible] una articulacién desigual, tanto durante el
Tawantinsuyu como en las formaciones estatales posteriores, lo que
hace preciso un replanteamiento de las relaciones en los contextos

8 Archivo Coleccion Franklin Pease G. Y. para la historia andina del Persi. Carpeta
Del Tahuantinsuyo a la historia del Perii (catalogacién provisional).
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sucesivos de la Colonia y la Republica, dirigiendo progresivamente
la 6ptica hacia la comprensién de las continuidades histéricas en el
dmbito andino que incluye el Pert actual (p. 26).

Estas ideas acerca de la diversidad del mundo andino, emana-
das del estudio de los dmbitos regionales y las organizaciones locales
antes, durante y después del dominio incaico y la vigencia del llamado
Tahuantinsuyo, no le impidieron a Pease seguir pensando en términos
de identidad histérica andina, dado que fue permanente y explicita su
idea de que habia necesidad de reconocer el protagonismo del hom-
bre andino. Asi, sus argumentos se pueden resumir en las siguientes
preguntas: a) si, en la época colonial, el hombre andino puede ser
entendido solo como un campesino marginado y dependiente de un
drea colonial y periférica de la metrdpoli transocednica o, mds bien con-
siderarlo también, y fundamentalmente, en una perspectiva andina lo
mds propia posible; b) si debe ser considerado solamente como perso-
naje de la historia colonial o republicana o entenderlo como actor de
una historia andina que asume (en la integracién y el conflicto) los pro-
cesos coloniales y republicanos, pero que los asimila o rechaza desde su
perspectiva andina en la busqueda del mantenimiento y de la creacién
de su identidad histérica (pp. 26-27).

Es, entonces, que surge de manera precisa su nocién acerca del deber
ser de la formacion histérica nacional, cuando afirma que «la historio-
grafia tradicional hizo fundamentalmente una propuesta basada en una
optica urbana, que es una manera de ser occidental en el Perd; considerd
en su imagen de la formacién histérica nacional a los pobladores andi-
nos tratados casi exclusivamente como personajes pasivos del proceso
de colonizacién y paulatina occidentalizacién del Perti en su historia»
(p. 27). Lo primero que se plantea es la funcién que ese nuevo tipo de
visién histérica tiene en nuestra sociedad y su valor en nuestra época:

Un mejor entendimiento del Pert contempordneo requiere también
concebir la historia del Pert desde el punto de vista de los pobla-
dores andinos a lo largo de esta historia; para ello es til comenzar
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el andlisis de los efectos de la imposicién occidental en la destruc-
cién de los patrones andinos de vida y en la constitucién de sus
esperanzas, ver qué es lo que sucedid y sucede en los procesos de
formacion y destruccién de su identidad y qué es posible encuadrar

en un nosotros colectivo (p. 29).

Se trata de la integracién intelectual de lo andino, en este caso, el
reconocimiento de su identidad y su integracién a la historia gene-
ral del Perd, en una posicién protagdnica y desde una perspectiva
apropiada (sin la visién occidental). Y afade mds adelante, apelando
implicitamente al acto de comprension histérica, «[...] los Andes no
son aislables en la formacién histérica del Perd, ni esta es siquiera
pensable sin ellos. Pero la integracién requiere, ademds de la innega-
ble actitud de respeto, la modestia —intelectual y animica— necesaria
para la comprensién» (p. 30).

Como se puede apreciar, asi como reclama para el poblador andino
un papel protagénico en el pasado y el presente de los Andes, también
deja sentado el rol importantisimo de la comprensién histdrica de los
problemas que afectan a nuestra visién histérica y a la configuracién de
una identidad nacional que hasta ese punto parecia identificar con inte-
gracién. Més adelante, en las pdginas finales del libro, se plantea, entre
otras, tres cuestiones interesantes y que facilitan el esclarecimiento de
su propuesta general: conciencia nacional frente a mesianismo andino,
toma de conciencia andina paralela a la criolla, y mundo andino y
emancipacion. Respecto a la primera cuestién indica:

Es evidente el divorcio entre los criterios enarbolados por las élites
intelectuales en pos de una conciencia nacional que descubrir o
crear (casi siempre marginal a los Andes), y la actitud permanente
de los hombres andinos, evidenciada en la elaboracién de una ima-
gen mesidnica desde el mismo siglo XVI y proyectada numerosas
veces en movimientos populares. Nada se ha estudiado en serio
sobre los aspectos mesidnicos de alzamientos populares como el

que llevé a la cabeza a Tdpac Amaru (pp. 217-218).
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Evidentemente, estd estableciendo una dicotomia entre la forja de
una conciencia nacional inscrita en el dmbito del trabajo de los intelec-
tuales y una vision diferente, no solo por ser andina sino por su cardcter
mesidnico, como una suerte de explicacién de lo que, en la época que
escribe Del Tawantinsuyu a la historia del Perii, se solia considerar como
la frustracién de todo esfuerzo para construir una reclamada identidad
nacional. En cuanto al asunto de la toma de conciencia andina paralela
a la criolla indica extensamente:

Nos hallarfamos tal vez, en este proceso que arranca en el siglo
XVIII, frente al estallido de una toma de conciencia gestada en los
aflos medios del siglo XVI en la poblacién andina, donde esta, desde
los primeros movimientos mesidnicos (Taqui Onqoy), comenzé a
elaborar una imagen del acontecer histérico (por mds que fuera
marginal a las categorias que presidieron la historia en Occidente),
que recobrd viejas ideas milenaristas para anunciar repetidas veces
una vuelta al tiempo anterior. Esta toma de conciencia serfa tal vez
paralela primero y confluyente (conflictiva) después a la del crio-
llismo urbano y su aristocracia rural, que vieron lesionado y casi
destruido su mundo de privilegios constituido en los dos primeros
siglos coloniales. El mesianismo popular del campesino encontré a
la mano los dirigentes que descubrieron inicialmente su fermento,
que podia darles el respaldo necesario, y que luego hicieron suyo
el movimiento y le dieron categoria revolucionaria, cuando «arras-
trados por la historia» (revaluando una frase que de puro usada
casi se ha vaciado de sentido) hicieron estallar la gran rebelién de
1780, donde la poblacién entré en armas porque el Inka habia
resucitado y ya no habrfa mds hambre ni opresién en el mundo
andino (p. 221).

A nuestro juicio, si esta idea es interpretada como un discurso his-
térico que es la voz del historiador instalado en su contexto, puede
significar el esfuerzo de Pease por rescatar a Tapac Amaru y su movi-
miento de una vision histérica que veia en la actuacién de los indigenas
reacciones espasmédicas, meramente reactivas, sin mayor base original
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salvo en las formas y también sin elaboracién racional, solo interpretada
a la luz de un hombre andino visto en su situacion de sujeto colonial.
Podria decirse que, por el contrario, Pease busca dotar a esos aconteci-
mientos de un sentido distinto, en este caso sehalando el mesianismo
que habria alimentado ese tipo de insurrecciones y que, a pesar del
rétulo y sus ingredientes formales occidentales, estarfa reflejando una
sensibilidad y una manera andina de ver el mundo a la par de la utili-
zacién de la tradicidon propia para enfrentar un presente conflictivo e
inequitativo. Pero cuando se refiere al mundo andino y la emancipa-

cién y afirma que

[e]n 1780-1824 se aprecia, pues, una situacién conflictiva simi-
lar a la anterior a Toledo, generalizada no tanto por la «idea de la
Independencia», cuanto fundamentalmente por el hecho de coin-
cidir con una nueva indecisién en las relaciones del mundo andino
dominado, con los medios urbanos y europeos (criollos) en el
poder. Ambos hicieron entonces procesos confluyentes, con situa-
ciones de enfrentamiento visibles, aunque en realidad motivados
por razones muy diversas (p. 219).

Lo que dibuja es una profunda disyuncién, tal vez mds honda que la
que se dio entre indigenas y colonizadores en el pasado. Parece dejarnos
sin salida para pensar que una comunidad imaginada, una nacién, no
era posible si no se establecfa un nuevo hecho fundante, puesto que
la emancipacién no podia ser vista sino como la inauguracién de un
Estado sin nacién. Quizd la cuestidn se aclare si acudimos a plantea-
mientos suyos de 1993. Entonces daba cuenta de lo siguiente:

En inicios de la década de 1970, un comunero andino del sur del
Pert decia al antropélogo Alejandro Ortiz: «Ustedes no son perua-
nos, son espafioles o cruzados, son familia de Pizarro. Yo soy Reyes,
familia de Inkarrey». Si el antropélogo no era peruano, el infor-
mante si se consideraba tal, mantenfa una distincién que casi parece
derivar de las republicas de indios y de espafioles de la colonia,
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pero se reconocia «Reyes, familia de Inkarrey» asi, admitfa varias
formas de ser peruanos (1993, p. 20).

De estas afirmaciones se puede desprender la idea de que, aunque no
lo enunciara de esa manera, para Pease habia un Estado y varias nacio-
nes que podian marchar juntas, las cuales se dibujaban y concebian en
la alteridad, pero que formaban, sin embargo, una supracomunidad
imaginada: la nacién peruana. Es decir, nuevamente, distintas maneras
de ser peruanos.

De cualquier manera, tal vez actualmente se pueda pensar que tales
ideas pudieran haber estado al limite de la idealizacién y que dos déca-
das més tarde fueron de algin modo (muy limitadamente por cierto)
pabulo para el desarrollo de una historiografia que bajo la influencia del
marxismo irfa mds alld planteando la famosa wutopia andina. O que si se
puede hablar de una nacién peruana como una supracomunidad ima-
ginada, también se podria mencionar una supracomunidad imaginada
andina, dado que cada vez mds la realidad nos muestra sus cambios y
sus fisuras internas. Al respecto, quizd valga la pena traer a colacién la
observacién que en una brevisima nota hizo Taylor hace una década:

[...] la identificacién de la burguesia cusquena republicana con el
imperio de los Incas corresponde esencialmente a criterios elitistas.
El mundo andino al que se refieren en su teatro incaico y el lenguaje
escogido para evocarlo son asociados a un pasado que les pertenece
exclusivamente. No involucra a la masa dominada de los que ellos
llamarian los «indios» ni a las formas lingiiisticas que estos mane-
jan. Es cierto que la humillacién de la derrota en la Guerra del
Pacifico, entre otros factores, mostré la necesidad de establecer un
sentimiento de pertenencia a una «nacién», sin embargo, el movi-
miento de teatro incaico no refleja tanto un nacionalismo del tipo
europeo tal como prevalecia en el siglo XIX como un aspecto del
indigenismo de los intelectuales y artistas peruanos de la primera
mitad del siglo XX para los cuales el «indigena» era un tema y no
un ser con quien podrian identificarse (2001, p. 411).
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Asimismo, me parece que también pueden tener vigencia las obser-
vaciones de Méndez en 1993. Aun cuando la situacién de la sociedad
y de la historiografia en el Pert durante la tltima década del siglo XX
no eran, obviamente, las mismas que en 1979 cuando Pease publicd
Del Tawantinsuyu a la historia del Peri:

No deja de llamar la atencidn que un grupo de intelectuales se haya
propuesto diferenciar lo andino (;de lo «occidental»?, ;del resto de
la sociedad?, ;de si mismos?) en el preciso momento en que lo que
muestra la realidad es un incontenible proceso de fusién cultural,
en el que la migracién y las comunicaciones juegan un rol prepon-
derante; y en el que «los andinos», entendidos como los pobladores
de la sierra (otrora indios o campesinos), son cada vez, y por propia
voluntad, menos diferenciables de los «limefios», o de quien quiera
preciarse de su background [...] Lo que delata la investigacién, més
que indios «resistiendo» la «arremetida occidental», es cientificos
sociales resistiéndose a admitir la realidad (histérica y actual); sacri-
ficando su rica complejidad a favor de reduccionismos maniqueos
o esquemas dicotomistas (occidental versus andino) (1993, p. 116).

Aunque en la nota citada su autora estd reaccionando directamente
ante las publicaciones, recientes entonces, de las obras de Burga y Flores
Galindo, hay una serie de alusiones que alcanzarfan también a sefalar
criticas a la, por dicha época, asentada tradicién historiogrifica que
manejaba los criterios de mundo andino, historia andina, etcétera, de
la que Pease era participe a la vez que uno de sus principales mentores.
Me parece que una manera de responder a las observaciones planteadas
puede ser admitiendo que si bien en el fondo resultaban vilidas, fueron
excesivamente tajantes. No se contemplé que, en el caso de Pease, si bien
él manejé el criterio de lo andino diferente a lo occidental, tuvo claro que
la oposicién y resistencia admitia no solamente aspectos de consensua-
lidad y conductas que no fueron meramente adaptativas por parte de
los pobladores andinos, sino que desarrollaron formas diversas de adop-
cién y transformacién de los rasgos culturales, politicas e instituciones
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ajenas que constituyeron un complejo proceso de transformacion en el
que intervinieron lo nuevo y lo tradicional.

Muchas preguntas quedan en pie, lamentablemente no tenemos mds
a Franklin Pease para plantedrselas y discutirlas, pero estdn los trabajos
que produjo en las décadas de 1980 y 1990. Buscar las respuestas y
renovar las interrogantes que su lucidez nos dejaba en cada obra deberd
ser una tarea que, en adelante, tengamos que cumplir los historiadores
peruanos y peruanistas.

BiBLIOGRAFIA

Aguirre Rojas, Carlos A. (2000). Pensamiento historiogrdfico e historiografia del
siglo XX. Rosario: Prohistoria-Manuel Sudrez.

Aguirre Rojas, Carlos A. (2003). El largo siglo XX de la historiograffa lati-
noamericana contempordnea: 1870-;2005? Puntos de partida para
su reconstruccién. Historia Agenda, 1(3). http://portalacademico.cch.
unam.mx/materiales/prof/matdidac/sit-pro/hist/univ/univ2/HUMCII
/Aguirre%202003b.doc

Bonilla, Heraclio (1978). Presentacién. En Franklin Pease, Del Tawantinsuyu
a la historia del Perii (pp. 13-21). Lima: IED

Burga, Manuel (1995). Los Annales y la historiografia peruana (1950-1990).
Mitos y realidades. Ciencias Sociales, 1(1), 11-33.

Burga, Manuel (ed.) (1999). Historia de América andina. Volumen 1. Las socie-
dades aborigenes. Quito: Universidad Andina Simén Bolivar.

Cardoso, Fernando Henrique & Enzo Faletto (1969). Dependencia y desarrollo
en América Latina. México: Siglo XXI.

Drinot, Paulo (2003). Historiografia peruana: onde estamos, como chegamos
e para onde vamos. Anos 90, 18, 56-87.

Estenssoro, Juan Carlos y otros (1993). La historiograffa peruana en debate.
Apuntes, 33, 113-120.

231



UNIVERSIDAD Y NACION

Méndez, Cecilia (1993). ;Dénde estd lo andino? Entre el mito y el objeto
perdido. En Juan Carlos Estenssoro y otros, La historiografia peruana
en debate, Apuntes, 33, 115-117.

Lépez Soria, José Ignacio (1980). E/ pensamiento fascista (1930-1945). Selec-
cién y prologo de José Ignacio Lépez Soria. Edicién de Francisco
Campodénico. Lima: Mosca Azul.

Lumbreras, Luis Guillermo (1999). Introduccién al volumen. En Luis Gui-
llermo Lumbreras (ed.), Historia de América andina. Volumen 1. Las

sociedades aborigenes (pp. 25-44). Quito: Universidad Andina Simén
Bolivar.

Ossio, Juan (2006). Andinidad. BIRA Boletin del Instituto Riva-Agiiero, 33,
39-54.

Pease, Franklin (1976-1977). Etnohistoria andina: un estado de la cuestién.
Historia y Cultura. Revista del Museo Nacional de Historia, 10, 207-228.

Pease, Franklin (1978). Del Tawantinsuyu a la historia del Persi. Lima: IEP.

Pease, Franklin (1993). El que no tiene de inga tiene de mandinga. Dominical,
Suplemento de El Comercio [Lima], 16 (18 de abril), p. 20 [consultado
en Archivo Coleccion Franklin Pease G. Y. para la Historia Andina del
Perd).

Regalado de Hurtado, Liliana (2010). Historiografia occidental. Un trdnsito por
los predios de Clio. Lima: Fondo Editorial PUCP.

Salomon, Frank (1982). Ethnology in the 1970s: A Retrospective. Latin
American Research Review, 17(2), 75-128. http://www.jstor.org/stable
/250314

Taylor, Gerald (2001). Ideologia e identidad. Lo andino y sus disfraces.
Boletin del Instituto Francés de Estudios Andinos (IFEA), 30(3), 409-411.

232



UNIVERSIDAD, LENGUA Y GENERO






EL PELIGRO DE QUEDARSE PARA TIAS.
MUJER Y UNIVERSIDAD EN EL PERU, 1876-1895

Francesca Denegri
Pontificia Universidad Catdlica del Pert

Para nosotros, lectora, lo sesudo, lo meditativo, lo grave, no debe tener cabida en
cabecitas hechas para albergar ilusiones y ensuerios volanderos, y amamos tanto a las
que solo saben de la coqueteria y la frivolidad como detestamos a las que tienen el mal
gusto de engolfarse en el estudio de problemas tremendos y en la solucion de dridas y
groseras cuestiones [...] A veces se me ocurre, y no sin razén, que la inventora de las
mds antipdticas de esas teorias, debe haber sido una nursy fea que jamds sabored el
halago del requiebro o alguna cuarentona calabaceada.

Juan Croniqueur, Mundo limerio'

Tiempo es ya que el martillo de la civilizacion que ha emancipado al indio del
oneroso pago del tributo y abolido la esclavitud se fije en que, en nuestra América
meridional, ain queda una redencion por operar, la redencion de la mujer.

Teresa Gonzélez de Fanning, Contestacion al discurso de incorporacion
de la Srta. Amalia Puga en el Ateneo de Lima, enero de 1892

Fue en 1885 cuando una joven limefia de 23 afos, acaso sesuda y
meditativa, y armada de un singular diploma de bachiller en Ciencias
Naturales, se embarcé en el Callao rumbo a Valparaiso para matri-
cularse como estudiante de Medicina en la Universidad de Chile.

! Citado en Portocarrero (1999, pp. 377-378).
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El diploma en cuestion se lo habia otorgado el Colegio de Guadalupe
luego de que ella rindiera y aprobara sus exdmenes de instruccién
secundaria en la ya entonces legendaria institucién. El Colegio Nacio-
nal de Guadalupe, fundado por el consignatario Domingo FElias en
1841, era la institucién de bandera de la élite liberal criolla y, junto
con el conservador Colegio Mayor de San Carlos, se habia constituido
en uno de los centros més importante del debate intelectual y politico
de la época. Ambos eran colegios de hombres. Por el Guadalupe habia
pasado Manuel Pardo, José Gdlvez, Benito Laso y Mariano Amézaga;
y por el San Carlos, Ricardo Palma, Luis Benjamin Cisneros y Manuel
Gonzélez Prada. El equivalente femenino no existia. Para las mujeres
que querfan recibir instruccién escolar solo habia escuelas elementa-
les y medias. Como parecia una contranatura de «mal gusto», segiin
escribe arriba José Carlos Maridtegui todavia en 1914, que ellas qui-
sieran «engolfarse en el estudio», no se habia considerado ni necesario
ni pertinente que se crearan escuelas secundarias femeninas. Por ello
Margarita Praxedes Mufioz, como cualquier joven que aspirara a una
educacién superior, tuvo que prepararse en casa con profesores privados
para rendir los exdmenes que luego le permitirian solicitar su ingreso
a la Universidad de San Marcos. Antes que ella, solo habfa habido un
caso semejante en todo el pais, el de Trinidad Marfa Enriquez, quien
diez anos antes, en 1875, y desde su Cusco natal habia tramitado exi-
tosamente la resolucién suprema firmada por el entonces presidente
Pardo para incorporarse a la Facultad de Letras y Jurisprudencia de
la Universidad San Antonio de Abad. Ambos casos fueron considera-
dos «de cardcter excepcional» por las autoridades respectivas y por ello
resueltos como concesiones, pero a diferencia de Enriquez, el tramite
de Munoz para ingresar a la universidad no llegé a buen puerto por lo
que tomo la decisiéon —lo que habrd sido dificil para una patriota—
de viajar a Chile, pais que tras la catdstrofe de la Guerra del Pacifico
se habia convertido en archienemigo del Perti, pero que, a pesar de
todo, habiendo decretado a favor del ingreso universal de las mujeres
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en la universidad, representaba la tinica alternativa posible para que la
sefiorita Mufioz cumpliera su suefio de estudiar los «problemas tremen-
dos» de las enfermedades humanas con el fin de encontrar «solucién a
aquellas dridas y groseras cuestiones»’.

El Decreto Amundtegui habia sido firmado en 1877 por el entonces
ministro de Instruccién Publica de Chile, Miguel Luis Amundtegui,
gracias a la accién perseverante de directoras y autoridades de cole-
gios secundarios femeninos de Santiago para que sus alumnas pudieran
rendir exdmenes de ingreso a la universidad. Como era de esperarse,
la medida desaté una dilatada polémica entre la prensa liberal y la
prensa catdlica de ese pais, que vefa con preocupacién esta nueva victo-
ria del laicismo en el espacio publico, a la vez que marcé un momento
decisivo en las expectativas de las mujeres chilenas de lograr una edu-
cacién de igual calidad que la de los hombres, lo que en el Pertd no
ocurrirfa hasta bien entrado el siglo siguiente. Si bien es cierto que el
caso chileno constituye un hito muy particular en el panorama lati-
noamericano decimondnico, por ser este un caso de democratizacién
politica en el que el Estado aparece actuando «desde arriba» como eje
democratizador de la educacién femenina (Sdnchez, 2006; Serrano,
1999, 1994); en otros paises como Argentina, México, Brasil y Cuba,
si bien la accién legislativa tendria todavia que esperar una década mads,
el ingreso de las mujeres comenzard ya entonces a fluir en respuesta
a presiones «desde abajo» ejercidas tanto por profesoras como por
alumnas. En el caso peruano, aun si la ley 801, que finalmente per-

mitié el ingreso de mujeres a las instituciones de educacién superior,

2 El tercer caso del siglo, y el mds afortunado, seria el de Esther Rodriguez Dulanto,
natural de Supe, quien no solo ingresé a la Facultad de Medicina de San Marcos en
1892 tras haberse preparado, ella también en casa y siguiendo por su cuenta el Plan de
Estudios del Guadalupe donde estudiaba su hermano, sino que ademds pudo ejercer
como médica cuando se gradué en 1901. Porque si a Enriquez le permitieron el ingreso
en la universidad en Cusco, una vez graduada no recibird el permiso de ejercer la
profesién sino hasta después de su muerte (Diaz, 2007, pp. 181-184).
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se aprobara en 1908, habra que esperar hasta la primera ola de democra-
tizacién social a principios de la década de 1930 para que la presencia
de ellas en la universidad deje de parecer tan «detestable» a algunas
sensibilidades masculinas como la que pone de manifiesto en Mundo
Limenio José Carlos Maridtegui.

Esta historia de exclusién explicita y dilatada de mujeres de la ciu-
dad letrada donde se forjaba entonces «/a soberania de la inteligenciar’
no tendria por qué llamar nuestra atencion si no fuera porque fue pre-
cisamente la Lima de 1870 y no Santiago, ni México o La Habana, el
escenario donde eclosiond en la esfera publica la primera generacién de
mujeres ilustradas en América Latina. Y porque fue en Lima, y no en
Santiago, donde ese mismo grupo de novelistas, ensayistas, poetas, edu-
cadoras, activistas y periodistas elaboré sistemdticamente, a través de la
prensa periddica, del texto literario y de la conferencia, sus demandas
por el derecho femenino al trabajo y a la educacién. Si bien son las
famosas veladas literarias de 1876-1877 organizadas por Juana Manuela
Gorriti las que han suscitado el interés reciente de criticos literarios e
historiadores®, algunos afios antes —y desde las pdginas de £/ Correo del
Perii, El Nacional, La Alborada, La Bella Limenia, La Patria, La Bolsa—
y antes aun en la década de 1860 desde La Revista de Lima, difundian
las ilustradas activamente sus propuestas de inclusién de mujeres en
el sistema educativo nacional apelando a la tan mentada sensibilidad
republicana y a las pretensiones modernizantes de la élite intelectual y
politica del pais.

3 Consigna enarbolada por Bartolomé Herrera, director del Convictorio de San Catlos,
desde el pulpito de la Catedral de Lima el 28 de julio de 1846. Benito Laso se enfrenta-
rfa con Herrera con otra contra consigna: la de «la soberania del pueblo» que formulara
Rousseau en E/ contrato social, desatando asi una polémica que demarcaria las fronteras
ideoldgicas entre conservadores y liberales a lo largo del siglo XIX.

4 Elestudio méds completo y sesudo del tema quizd sea el de Graciela Batticuore, quien
examina las veladas en el contexto de su relacion con los discursos romdnticos de la

época (1999).
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En «Instruccién de la mujer», ensayo leido por su autora Mercedes
Eléspuru en la sexta velada de Gorriti, en agosto de 1876, el binomio
constituido por mujer-madre y mujer-patriota, tan promovido por
los romdnticos del continente’, aparece viable solo en combinacién
con una tercera figura que representa la gran novedad de la época®: la
mujer-ilustrada. «Educad, ilustrad debidamente a la mujer y entonces
ella serd no solo un verdadero dngel del hogar sino también una estre-
lla en el cielo de la patria», propone Eléspuru en este articulo (1892,
p. 148). En esta misma linea de ideas discurren —vacilantes a veces,
mds afirmativos otras, pero siempre marcados por la ambigiiedad,
como veremos en este trabajo— los pronunciamientos de intelectua-
les de primera fila como Abel de la Encarnacién Delgado, Ricardo
Palma y Manuel Gonzélez Prada, y sus compaieras de oficio, las ilus-
tradas Mercedes Cabello, Teresa Gonzélez de Fanning, Clorinda Matto
de Turner y Juana Manuel Gorriti. No seria arriesgado esperar que
de la eclosién de este grupo dindmico, visible y audible de intelectuales
mujeres que intervienen en el debate publico de la época se produjeran

> Ademis de las heroinas profundamente americanistas con las que Gorriti elabora
sus relatos de ficcién, considérese también para el caso peruano las piezas dramdticas
Hima Sumac de Matto y Maria Parado de Bellido de Carolina Freire de Jaimes, los ensa-
yos biograficos sobre dofia Francisca Zubiaga de Gamarra y Policarpa Salvatierra de
Clorinda Matto, los personajes Catalina en Sacrificio y recompensa de Mercedes Cabello,
Inés Lobrenza en Edgardo o un joven de mi generacién de Luis Benjamin Cisneros y las
hermanas Pena en jorge o el hijo del pueblo de Maria Nieves y Bustamante. Dichos perso-
najes, por otro lado, estaban inspirados en personajes histdricos que habian participado
en las guerras de emancipacién como espias o correos, conspiradoras y enfermeras,
recaudadoras de fondos para equipos y vestuarios de batallones, sin mencionar el acti-
vismo simbélico de las novias de negro durante la Guerra del Pacifico. Para el caso
argentino ver Graciela Batticuore (2005).

¢ La figura de la mujer patriota se volvera ubicua durante los afios de la Reconstruccién
Nacional. No hay texto acerca de San Juan y Miraflores que no la pondere, cubierta con
el delantal y llevando al pecho el escudo rojo con la cruz blanca de Malta, corriendo de
pabellén en pabellén y atendiendo alos heridos en el Hospital de la Cruz Blancay de Santa
Soffa, o0 acudiendo a los centros de fundicién para entregar sus joyas y aun «su mds pre-
ciado adorno: su opulenta cabellera». Ver Gonzélez de Fanning (1893a, p. 119).
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las condiciones sociales y politicas necesarias para la firma de nuestro
propio Decreto Amundtegui. Sin embargo, eso no ocurre. Para enten-
der por qué lo previsible no sucedié en el Pert, sugiero examinar, en
las paginas que siguen, los matices contradictorios y ambivalentes que
adquiere el imperativo de «educad a la mujer» lanzado por Eléspuru,
matices que responden a los distintos proyectos de nacién que imagi-
nan liberales y conservadores, cada quien desde sus propias trincheras
y presionados por sus propios fantasmas. Qué perfil deberia tener la
mujer educada en el Perd moderno y cudl serfa su funcién son pregun-
tas que provocan una ardorosa y a veces confusa polémica. A pesar de las
diferencias ideoldgicas entre las diversas agendas politicas de los actores
de la época, resalta un comtn denominador entre liberales y conserva-
dores, laicizantes y catélicos. Ese comtn denominador es el concepto
exclusivo, funcional e instrumental de la mujer como actor cohesiona-
dor y aglutinante al interior de la familia. Lldmesele «dngel del hogar»,
«dncora de salvacién» o «encantadoras hijas del Rimac», la sociedad se
aferraba en sus fueros internos al ideal —no siempre encarnado— de
una mujer criolla doméstica, maternal y victoriana que se mostraba
satisfecha con su papel de madre de futuros ciudadanos. Proponemos
que precisamente por ello es que el panorama de hombres y mujeres
intercambiando notas y bromas en los pasillos universitarios no serfa
una realidad en el Perd sino hasta por lo menos 30 afos después de que
la senorita Mufoz fuese a buscdrselas a Chile.

Para Eléspuru, el verbo educar pensado en femenino implicaba la
fundacién de escuelas munidas de una biblioteca adonde las jévenes
pudieran asistir para ilustrarse en la lectura y para aprender ademds «un
arte y un oficio» con el que ganarse el pan de cada dia si asi lo necesitaran.
El imperativo de la lectura como prictica civilizadora para las mujeres
fue ubicuo desde que comenzara a ser propagado en las postrimerias del
Virreinato desde las pdginas de £/ Mercurio Peruano, periddico en el que
se apostaba que no habia «materia por elevada que sea, que no entre en las
meditaciones de las Madamas Peruanas» (Calero y Moreira, 1790, s/p).
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Lo que en cambio si estaba en debate era si esa lectura se debia prac-
ticar en el espacio intimo del hogar o en la escuela. En este sentido,
los planteamientos que elaborara en 1858 el clérigo liberal Francisco
de Paula Gonzélez Vigil pronuncidndose a favor de la primera opcién
siguieron vigentes en la mentalidad de la élite criolla hasta mediados del
siglo XX. En su ensayo Importancia de la educacion del bello sexo (1975
[1858]), publicado por entregas en E/ correo del Perii, el autor sugeria
que fuese la madre, a través de lecturas morales y de su buen ejemplo
en la casa, quien se ocupara de vigilar personalmente la educacién de
sus hijas. Esta vigilancia debia durar hasta «el momento preciso en que
haya de pasar a las manos de su esposo, para ser con sus hijas lo que su
madre fue con ellas» (1975 [1858], p. 137). La condicién cerradamente
doméstica de este concepto de educaciéon femenina tiene sus origenes
en la ideologia republicana del racionalismo ilustrado condensado en la
figura de la Marianne, simbolo francés de la madre patria que alimenta
y protege a sus hijos, y que asegura mediante su labor formadora de
nuevos ciudadanos republicanos la permanencia y propagacién de los
valores de fraternidad, igualdad y libertad de la Republica. Los ecos de
esta figura dieciochesca llegan, atravesados de contradicciones, hasta
los discursos de autoridades y estudiantes sanmarquinos de finales del
siglo XIX. En la época en que Trinidad Marfa Enriquez gestionaba su
ingreso a la Facultad de Derecho, Paul Pradier-Fodéré, decano de la
facultad de Ciencias Politicas y Administrativas de San Marcos soste-
nia, con los enciclopedistas franceses, que las leyes de la naturaleza y de
la Providencia habfan marcado al hogar como destino de la mujer. Pero
a diferencia de la francesa, la criolla era una criatura carente de impar-
cialidad y razén, y por ello sin los atributos necesarios para ejercer una
profesion en la vida publica’.

7 Ese afio el graduando Rafael Sinchez-Concha apoyindose en los planteamientos de
su profesor, escribe una tesis en la que rechaza el sufragio femenino, por representar
este una funcién publica que la debilidad y sensibilidad femeninas impedia realizar
(Pradier-Fodéré citado en Sdnchez-Concha, 1878).
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La identidad femenina inmutable y confiable que encarna la
Marianne en el imaginario francés de finales del XVIII y que emana de
un instinto maternal considerado como propio de su sexo, sufre otra
permutacién importante a su llegada a la Reptblica criolla. Porque si
la mujer republicana francesa, con su toga blanca y sus pechos rebosan-
tes, simbolizaba el altruismo, la moralidad y la temperancia del nuevo
orden social, la republicana criolla parecia mostrar visos alarmantes de
inclinarse precisamente hacia terrenos de intemperancia e inmoralidad.
Y siendo el centro de esta moral femenina republicana precisamente su
pureza, la continua vigilancia materna se imponia para evitar los peli-
gros de la carne en las calles o en las escuelas limenas. Y si es cierto que
la imaginacién novelesca encarna los conflictos mds profundos de la
sociedad de la que emana, entonces el destino de personajes femeninos
emblemdticos como la Blanca Sol de la novela epénima, la Camila de
Herencia y la Julia de Julia o escenas de la vida en Lima —de tres dis-
tinguidos novelistas como lo eran Cabello, Matto y Cisneros— sugiere
que la presencia/ausencia del buen ejemplo de la madre era efectiva-
mente una de las preocupaciones latentes de la época en torno al tema.
Fuese por orfandad como en el caso de Julia, o por «rivolidad», como
en el de Blanca Sol y Camila, la tragedia en la vida de estas jévenes
aparece predeterminada por la ausencia de una madre «abnegada», e
inversamente, en el caso de la dulce Margarita de Herencia, es la presen-
cia abnegada de su madre adoptiva la que hace previsible el desenlace
de dicha y felicidad para el personaje protagdnico en la novela.

En cuanto al mandato de la lectura, esta se convirti6 en el mantra
de la ciudad letrada desde finales del siglo XVIII, pero la respuesta al
interior de la sociedad limena parece haber sido lenta a juzgar por el
tono machacén con el que se insistié en el tema a lo largo del siglo
XIX. Ciertamente las jovenes casamenteras que abundan en el teatro
y el articulo de costumbres entre el periodo de 1830-1850, asi como
aquellas de la novela romdntica de las décadas de 1850 y 1860, se mues-
tran bastante mds dispuestas al placer del baile, el cortejo y la moda
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que al de la lectura, por ello pierde la Pepa de Frutos de la educacién
de Pardo y Aliaga a su pretendiente Eduardo, y por ello desespera el
joven Andrés, de Julia o escenas de la vida en Lima, impotente frente
a aquel flagelo tan mentado y tan limeno de la frivolidad ante el que
su amada Julia sucumbe. El caso de Edgardo, el héroe epénimo de la
segunda novela de Cisneros, es mds esperanzador porque él si es pre-
cavido e invierte su tiempo en repasar la lectura de las ninas Arceles,
probando en el desenlace que uno finalmente cosecha lo que sembré.
En contraste con el caso argentino, donde las heroinas lectoras de textos
candnicos como Amalia son moneda corriente desde los primeros afios
de la Republica (Batticuore, 2005), la lectura como espacio eficazmente
seductor para los personajes femeninos en la literatura peruana apare-
cerd tardia y excepcionalmente recién en dos novelas de la posguerra.
En Aves sin nido (1889) Lucia Marin, modelo de modernidad femenina
doméstica, ilustrada y burguesa, comparte con su marido —sin nece-
sidad de persuasion, y marcando con ese gesto una complicidad que
la diferencia ética y estéticamente del resto de las mujeres de aquella
«bérbara» sociedad andina— un momento de lectura en el tren que
los lleva a Arequipa rumbo a Lima. El leerd las ubicuas Tradiciones de
Palma y ella, en cambio, optard por el género considerado como natu-
ralmente mds sintonizado con el corazén femenino, la poesia. Y siendo
Lucia mujer y patriota, ella lee la poesia amorosa de Salaverry.

La lectura enmarca otra escena amorosa clave de la misma novela,
aquella en la que Manuel Pancorbo, joven provinciano con ambiciones
de estudiar Derecho en Lima, se enamora de Margarita Yupanqui, la
huérfana mestiza recientemente adoptada por el matrimonio Marin.
No por coincidencia, el destino de las dos «aves sin nido» del titulo
quedard enlazado para siempre desde el momento en que Manuel sor-
prende a la joven, quien recién hace sus primeros pininos en la prictica
de la lectura, entreteniéndose con la lectura de Juan el Pulgarcito, escena
que lo enternece profundamente. La otra novela de la época donde la
lectura aparece como préctica femenina en proceso de naturalizacién
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es Jorge o el hijo del pueblo (1892), de la arequipefia Marfa Nieves y
Bustamante. La amada del epénimo Jorge, Elena Velarde, la costurera
postrada en su cama de tuberculosa en la campina arequipena, suena
con aprovechar su tiempo de inactividad leyendo Pablo y Virginia,
El solitario del monte salvaje, El conde de Lucerna'y El sitio de la Rochela.
Noétese, sin embargo, que las lecturas de esta ambiciosa serie de nove-
las «sesudas, graves y meditativas» que contrastan con el material mds
ligero y vaporoso del cuento infantil y de la poesia amorosa, aparece
como deseo femenino solamente en el contexto particular de las largas
horas de soledad y aburrimiento que el personaje enfermo debe pasar
en cama. Porque en cambio, Lucia Marin, rozagante de salud y por-
tento de inteligencia y sensatez femenina moderna, comparte con la
dulce y andina Margarita lecturas breves que albergan las ilusiones y
ensuefos volanderos que celebrard Maridtegui (o Croniqueur) en sus
encantadoras lectoras. Lo que tienen en comun estos textos que leen
madre e hija es que en los dos casos se trata de géneros literarios aptos
para un lector subalterno que no pretende con ellos acceder a «la sobe-
ranfa de la inteligencia». Podemos entonces suponer que lo que buscan
con sus respectivas lecturas Margarita y Lucia no es sino una sana dis-
traccién que a su vez las eduque a través del ejemplo que sanciona vicios
y premia virtudes —como es el caso de Juan el Pulgarcito— y que eleve
a la lectora a la zona de «bellas idealidades» —en el caso de la poesia de
Salaverry—. La poesia como género literario particularmente apto para
las mujeres es una de las opiniones corrientes de la época: «Para culti-
var la poesia», escribe la educadora Gonzilez de Fanning, «se necesita
poseer sentimiento, finura de percepcidn, entusiasmo y amor por lo
bello en el orden fisico y el moral. ;Quién negard que la mujer posee en
alto grado estas cualidades?» (1893 [1872], p. 244).

Matto reafirma el tono conservador que sehalo para estas escenas
de ficcién peruana en su articulo «La mujer, su juventud y su vejez»,
publicado en E/ Semanario del Pacifico en el que escribe acerca del
tema de la instruccidn, la lectura y la mujer en los siguientes términos:
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«Cultivémosla como quien asegura un abrigo para hacer satisfactorio
el invierno que venga a coronar de canas nuestra cabeza; pero huyamos
de esa sabiduria que tanto deshonra a la mujer, que no necesita mucha
filosoffa para ser ilustrada, pura, dulce, virtuosa y amable hasta la vejez»
(1878, p. 34). El conocimiento académico («la filosofia») en las mujeres
es deseable para la autora de Aves sin nido, Indole y Herencia y emi-
nente directora de £/ Persi Ilustrado, pero solo en dosis reducidas que no
arruinen su feminidad entendida como «dulzura, pureza y amabilidad»
(p. 34). Asi pues, el principio de igualdad sobre el que se funda la idea
de la Republica no solo tendria que excluir, bajo esta premisa ideolégica
de género, la igualdad en la educacién, sino que ademds, si no se queria
arruinar a las mujeres, lo mds aconsejable era diferenciar y jerarquizar
la escolarizacién de hombres y mujeres ofrecida en escuelas y en la casa.
De hecho, la escuela en la que Lucia y Fernando Marin sofiaban para
sus hijas adoptivas en Aves sin nido resulta siendo muy distinta a la que
la lectora o el lector tendria derecho a esperar. Porque en la secuela de la
novela, en Herencia, en lugar de ver a Margarita disfrutando de lecturas
algo mds sofisticadas que Juan el Pulgarcito con sus companeras de clase,
lo que vemos es a una muchacha que, habiendo sido educada en casa
y bajo la estricta vigilancia de su madre, hace gala de todas las gracias
sociales de una joven de élite. Toca el piano, va de compras a tiendas de
sombreros, cintas y vestidos, conoce de danza, y no desentona con los
usos y costumbres desplegados en los salones de la aristocracia criolla.
El proyecto acariciado por la sefora Marin de educar a Margarita y a su
hermana en un excelente colegio de Lima desaparece asi en esta novela
y es desplazado por el proyecto mds conservador y breve de una educa-
cién femenina casera que abunde en «principios morales» y economia
doméstica, pero que termina con apenas la adquisicién de destrezas
bésicas en lectura y escritura. Una educacién ademds marcadamente
diferenciada de aquella que recibe su prometido Ernesto, quien ostenta
con orgullo el titulo de abogado que cuelga de la pared de su casa, el
mismo con el que sonaba Manuel, el pretendiente andino de Margarita.
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Contradictoriamente, a pesar de este viraje que se aparta de la con-
signa de igualdad republicana en su universo novelesco, Matto seguia
con fervor el proceso de incorporacién de las mujeres a la universidad
y al mercado de trabajo en Estados Unidos. Desde su exilio en Buenos
Aires, en 1895, el mismo afo en que publica Herencia, escribe:

All4 todo es grandioso y mds de cuatro mil empleadas en el servicio
civil del gobierno, mds de tres mil periodistas, escritoras y traduc-
toras, cerca de cuatro mil empleadas en las notarfas, en los bancos
y casas comerciales, y todo el cuerpo docente educacionista del
estado, fuera de las que ejercen la cirugfa y la medicina, nos dirfan
[...] que el puente levadizo que cerraba la entrada de la mujer al
palacio encantado del saber, del trabajo y de la fortuna, ha caido
derribado para siempre por las exigencias de la época y la protec-

cién de los hombres (1896 [1895], p. 3).

Esta admiracién sin reservas por la entrada de las mujeres nor-
teamericanas en «el palacio del saber» universitario es compartido por
Gonzélez de Fanning, quien celebrard por su parte las «grandiosas
universidades del norte», donde las mujeres pueden «aspirar a tener
personalidad propia» mds alld del matrimonio. Como contrapunto a
este feliz estado, la autora se lamenta de «las cosas en nuestra patria».
Su reclamo, sin embargo, no es que el ingreso a nuestros «palacios
encantados del saber» fuera tan complicado y engorroso que era sufi-
ciente para desalentar a cualquier mujer que se atreviese a considerarlo
como destino alternativo —como lo sugieren las historias de Enriquez
y Prixedes Munoz—, sino que en las escuelas que habia se endilgara
una «aglomeracién de conocimientos teéricos», de la que las alumnas
sacaban «tan escaso fruto como reportaria el que se afanara en ingerir
una cantidad de alimento tal, que su estémago fuera impotente para
digerirlo» (1905, p. 24). Si demasiada sabiduria resultaba siendo una
deshonra para la mujer de Matto, en la de Gonzilez de Fanning produ-
cia una alteracién orgdnica desagradable: el empacho. Lo que no queda
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claro es si este atracén de conocimientos en el organismo femenino era
resultado de una fisiologia todavia inmadura para tales afanes de inte-
lectualidad «sesuda» y «grave», o si se trataba mds bien de fallas ajenas
a su frdgil fisiologia, fallas en la concepcién del Plan de Estudios, por
ejemplo, o la preparacion deficiente de las maestras en esas escuelas,
entre otras.

Cierto que no todos los que se interesaron en el tema adoptaron
posiciones conservadoras como las de Matto o Gonzdlez de Fanning.
Ya en la primera velada de Gorriti, Abel de la Encarnacién Delgado,
poeta arequipefo y fundador de La Bella Limena (1872), periédico
que inspirarfa la fundacién de una larga serie de revistas femeninas,
y también de La Perla del Rimac (1878), Perlas y Flores (1884-86) y
El Perii Ilustrado (1886-1892), habia leido un articulo en el que dis-
crepaba con aquellos que sostenfan que «la mujer tiene su educacién
concluida cuando sale aprovechada del colegio» y que por ello «no debe
penetrar en el santuario de lo que se llama alta ensefianza» (Delgado,
1892 [1876], p. 29). Ademds de oponerse a la discriminacién de las
mujeres de la instruccién secundaria, sugeria este autor que «cuando
los buenos talentos femeninos den muestra de su poder, y se realice la
ensefanza superior de la mujer por la mujer, entonces quedard verda-
deramente resuelto el problema de su educacién social» (1892 [1876],
p. 31). Este reclamo por el acceso de la mujer a la universidad no es,
paradéjicamente y como hemos visto, uno que las ilustradas estuvieran
particularmente convencidas de hacer suyo sin condiciones ni remilgos,
quizd por las fronteras infranqueables que invariablemente terminaban
imponiéndoseles aun en esos discursos de corte liberal.

La posicién de Gonzélez de Fanning y de Matto acerca del tema
es emblemdtica de esa ambivalencia que atraviesa el grueso de los dis-
cursos del siglo en el Pert acerca del tema. En su largo discurso de
incorporacién en el Ateneo de Lima, pronunciado en junio de 1888,
Gonzélez de Fanning celebra que la mujer sea en el Perd moderno la
compafiera y ya no la sierva del padre, de los hijos o de los hermanos
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como si lo era en la «colonia oscurantista» (1893c, pp. 262-263). Se
han creado colegios para ellas, escribe, pero «por una lamentable incon-
secuencia se le ha negado el acceso a la educacién superior». Matizando
sus reclamos, sefiala en el mismo texto que, sin embargo, es la educa-
cién en valores morales «que tenga por base la religién, la moral y la
economia doméstica» (1893c, p. 273) y no la instruccién formal la mds
importante para las mujeres. El grueso del texto abona al «educad» de la
ideologia republicana liberal en su acepcién peruana, de Gonzalez Vigil,

y socava seriamente el ejemplo norteamericano celebrado mds arriba:

Educad a la mujer; que mientras no haya madres de familia que
comprendan la altura de su misién, no tendréis ciudadanos capaces
de levantar a la patria de la cruel postracién a que estd reducida.
Su influencia es tan decisiva, que, observadlo, casi siempre tras un
grande hombre encontraréis a una mujer, lldmese madre, esposa
o hermana, que ha coadyuvado a sus triunfos alentdndolo en sus

empresas (p. 260).

Para que ella sea «el sol de su hogar» debe sobre todas las cosas
«cultivar la abnegacién» (p. 260), porque «nunca parece mds bella y
angelical que cuando inmola sus placeres y hasta el necesario reposo
en obsequio de los suyos» (p. 272). Lejos estaban, pues, nuestras ilus-
tradas, de imaginar la conquista femenina de un espacio piblico en la
ciudad letrada, un espacio diferenciado del hogar, donde pudieran cul-
tivar su ingenio creativo sin tanta abnegacién y encanto. Y si en verdad
imaginaban la posibilidad de emanciparse de aquel enervante impe-
rativo de estudiar para convertirse en «el sol del hogar», no parecian
dispuestas a decirlo. El saber como espacio legitimo de libertad feme-
nina, tal como lo planteaban las ilustradas francesas, norteamericanas
e inglesas ya desde finales del siglo XVIII, y con un lenguaje directo y
guerrero, como el de Mary Wollstonecraft, o mds estratégico como el
de las hermanas Bronté y el de Madame de Staél, parece representar

en el imaginario peruano del siglo XIX una seria amenaza al concepto
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instrumental y consensuado —y siempre idealizado— que se tenia de
la mujer como organizadora de la familia, aun en su versién mds actua-
lizada, es decir, el de la mujer (madre) ilustrada.

Acaso leer las admoniciones de Matto y Gonzdlez de Fanning en
clave autobiogrifica, teniendo en cuenta los epitetos de pedante, bachi-
llera y machorra que les endilgé la prensa conservadora y catélica de la
época a las ilustradas, podria esclarecer esa aparente contradiccién de
la mujer intelectual que esgrime la pluma, pero no para incitar a sus
hermanas a reclamar los derechos intelectuales y sociales que les corres-
pondian como ciudadanas, sino precisamente para senalarle los limites
y las fronteras del saber que sus lectoras debian acatar. Para entender
la asociacién entre intelecto y machorreria femenina, considérese las
teorfas pseudocientificas de Bishoff que por entonces circulaban en
conferencias y articulos periodisticos acerca del peso mayor del cerebro
masculino como prueba de que la inteligencia femenina era inferior
excepto si se le ejercitaba sistemdticamente con una instruccién rigu-
rosa que a la larga lograrfa incrementar el peso de su cerebro e igualarlo
al del hombre. Advertia el frenélogo aleman que siguiendo tal régimen
las damas corrian el riesgo de perder los atributos propios de su sexo,
virilizdindose su cuerpo sin remedio. En ese mismo sentido discurre la
conferencia del educador y politico chileno Benicio Alamos Gonzalez
en la octava velada de Juana Manuela Gorriti, (setiembre de 1876),
acerca de la ensenanza superior de la mujer. «Algunos fisiblogos»,
escribe Alamos citando a Bishoff, «ostienen que masculinizando al sexo
hermoso con los métodos de estudio moderno, se disminuird considera-
blemente el nimero de hijas y se aumentard el nimero de hijos en una
proporcién exagerada» (1892, p. 371). No resulta arriesgado suponer
que la asociacién «cientifica» entre actividad intelectual y masculiniza-
cién de mujeres fuera particularmente cara para los detractores de la
propuesta de igualdad de educacién para hombres y mujeres. Juan de
Arona llamaba a Matto «mula zarca», presumiblemente porque la mula

es estéril y era comparable por ello a una escritora que como Clorinda,
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no habia tenido hijos, lo que representaria una vuelta de tuerca adicio-
nal al ominoso argumento de masculinizacién del vientre reproductor
—en este caso de hijos y no hijas— de la mujer intelectual que presenta
Benicio Alamos Gonzélez en la velada de Gorriti.

Este discurso que colapsa la diferencia entre sexo y género dentro de
una visién patriarcal, y por ende jerdrquica, de la relacién entre hom-
bres y mujeres, tiene, como hemos visto, abundantes ramificaciones que
traban la claridad conceptual y la imaginacién de ilustradas e ilustrados
frente al tema del ingreso de las mujeres en la ciudad letrada como
templo del saber, el trabajo y la fortuna para todos y todas. Para muchos
en esa Republica aristocritica y catdlica que era el Perti de fines del siglo
XIX, la escuela superior era una alternativa necesaria para los jévenes,
mas no asi para las jovenes «de clase superior», quienes, ya fuese por
sus livianas «cabecitas», por la deshonra de un exceso de «sabiduria» o
porque sus cerebros y sus estémagos no lo resistian necesitaban de un
tutelaje permanente. Matices distintos trafa al debate de la educacién
la consideracién del otro sector femenino: el de las «hijas del pueblo»,
quienes, al decir de Gonzélez de Fanning, habiendo seguido «los cursos
de segundo o de tercer grado y que en el examen se oy6 llamar sezzoriza,
aunque su tez sea del color del alquitrdn, sale inflada de vanidad y aspira-
ciones tan superiores a su clase, que seguird los caminos mds extraviados
antes que resignarse a prestar los humildes servicios domésticos» (1905,
pp- 24-25). Descartaba pues la posibilidad de que esa hija del pueblo
desease discurrir por caminos distintos al del servicio doméstico, como
descartaba dos décadas antes Manuel Pardo que los hijos de la «clase
pobre» pudieran «ser felices y propender a la prosperidad del pais» en las
artes liberales y no en las mecdnicas®. La escuela como zona de contacto

8 El articulo se centra en la educacién que se le debe impartir a los huérfanos de la
Beneficencia de Lima. La cita es la siguiente: «Bastante llenos estdn los caminos a las
artes liberales y bastante despoblados los que conducen a las artes mecdnicas para que
se piense en dirigir hacia los segundos, individuos que en ellos pueden ser felices y
propender a la prosperidad del pafs, mientras que dedicados a las primeras, se verfan
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entre clases sociales arruina la humildad de las de abajo que al mez-
clarse con las de arriba salen infladas de vanidad y arruina la pureza
de las de arriba que al mezclarse con las de mds abajo se contagian de
«enfermedades morales». Por esa razdn, los padres de la joven Eleodora
descartan la opcién de mandarla al colegio temiendo «el contagio de
los malos elementos aportado por esa diversidad de nifias, nacidas casi
todas en inferior escala social de la de su hija» (Cabello, 1889b, p. 4).
Por esa razén, también Gonzélez de Fanning recomienda escuelas diur-
nas donde las jévenes pudieran estudiar durante el dia pero continuar
bajo la vigilancia de los padres el resto del tiempo: «El internado de las
nifias en esos grandes colegios donde se retnen 150 o 200 alumnas»,
escribe, «afectadas no pocas de ellas de graves enfermedades morales
adquiridas por el ejemplo, por la herencia o por el medio ambiente
en que les tocara vivir, equivale a exponerlas a inevitable contagio por
mucha que sea la vigilancia de los profesores» (1905, p. 17).

La encendida polémica acerca del tema de la instruccién feme-
nina en esta Republica aristocrdtica y peruana de finales de siglo XIX
(aparentemente fundada sobre los principios de libertad, igualdad y
fraternidad) no tiene, como podemos apreciar, el fin dltimo de formar
ciudadanas en los valores de la igualdad que enarbolara la Marianne,
sino todo lo contrario. El propésito final es formar dngeles del hogar
que sean capaces de preservar los privilegios de élite de sus familias y
las jerarquias de género y raza heredadas de la Colonia. Queda claro
que la aprobacién del ingreso de Enriquez y mds tarde de Rodriguez
Dulanto se habia dado en el marco de esa misma Republica Aristocra-
tica como concesiones para dos casos muy puntuales, pero no como
politica igualitaria ni mucho menos como mecanismo de integracién
universal, que era lo que representaba el Decreto Amundtegui en Chile.

reducidos a la ociosidad sin que saque la patria de ello provecho alguno. No es filosofia,
ni ciencias especulativas sino los oficios y artes mecdnicas los que deben constituir y
constituyen en todas las naciones civilizadas la educacién que se da a los huérfanos»

(Pardo, 2004, p. 188).
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Debido precisamente a que no encarnan un proyecto politico de trans-
formacién social, los discursos examinados en este texto exhiben un
dificil equilibrio entre el mandato catélico de continuidad del rol de la
mujer como esposa y madre, y el deseo de ruptura con ese mandato;
entre una educacioén verdaderamente emancipatoria y una formacién
de subalterna a otros designios, sobre todo a los de la familia hegemé-
nica discriminatoria de razas, géneros y clase social.

La modernidad de los intelectuales de la época pasaba sobre todo
por una ideologia anticatélica que les exigia diferenciarse de las rigi-
das posturas del clero, pero que no cuestionaba nunca el rol esencial
y exclusivo de la mujer al interior de la familia. «Instruccién catélica» y
«Las esclavas de la Iglesia», los dos ensayos de Gonzdlez Prada escritos
desde una ideologia claramente positivista y anarquista y dedicados al
tema de la educacién y la mujer, sefialan los limites y las posibilidades
de esta modernidad peruana de fines de siglo resistente al «mal gusto»
de que las mujeres «se engolfen» en el estudio. En «Instruccién catélicar
—escrito para promover la educacién laica, publica y gratuita, y
denunciar el cardcter discriminatorio y jerarquizante de la educa-
cién impartida a las jévenes en los colegios religiosos del pais—, los
argumentos de este autor parten del mismo presupuesto que todos
los escritos examinados hasta aqui: que el fin de la educacién femenina
debe ser la formacién de buenas madres. La novedad en el discurso
de Gonzilez Prada reside en la ferocidad con la que descalificard a las
monjas como maestras de las futuras madres de la nacién, por no saber
«de maternidad los vientres que no sintieron el placer de la concepcién
ni el dolor del alumbramiento», ni de «amor los corazones abiertos a
Dios y cerrados al hombre» (s/f [1892], pp. 73-74). Maternidady amor
son los atributos femeninos por excelencia para el conferencista de fin
de siglo y precisamente por eso propone a la célula privada y familiar, y
no a la institucién publica de instruccién, como espacio para «liberar» a
la mujer de su ignorancia y de su servilismo. Siguiendo la l6gica de esta
propuesta de mujer como vientre reproductor de ciudadanos robustos
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y saludables, atribuye la concepcién de una «prole anémica» y «raqui-
tica» a la mala alimentacién que las jévenes reciben en los colegios
religiosos. La relacién metonimica e instrumental de mujer y matriz
de ciudadanos futuros se verd reforzada en «Las esclavas de la Iglesia»
con el presupuesto de un tutelaje masculino que no es cuestionado.
Propone Gonzélez Prada en esta conferencia a la Loggia Stella d’Italia
en Roma (1904), la necesidad de desplazar el tutelaje perverso del cura
que «desflora moralmente» a las mujeres, al tutelaje tierno y natural del
marido. Pero no se trata solo de la mala influencia de curas y monjas
sobre las creyentes, sino, lo que es mds grave, se trata del catolicismo
como ideologfa retrégrada derivada de un orden social feudal de sumi-
sién del individuo a la jerarquia eclesial, y no de libertad individual
como el protestantismo. Siendo ellas las «esclavas de la Iglesia» de una
modernidad catélica y torcida que sexualiza el saber cientifico como
masculino y el religioso como femenino, deberian ser las mujeres las
llamadas a rechazar esta religion perversa que las mantiene en un estado
de infancia perpetua. Sin embargo, sostiene Gonzdlez Prada exaspe-
rado, «la victima bendice el arma y combate a favor del victimario.
Ella no transige con el librepensador o libertario y rechaza como ene-
migo al reformador que viene a salvarla del oprobio y la desgracia [...]
Ella se pone al lado del sacerdote [...] (1904, p. 240).

De vientre reproductor a sujeto que no solo es incapaz de enfrentar
a su agresor sino que ademds insiste, contra toda la 16gica de la razén, en
cultivar con €l un vinculo de complicidad y afecto malsano, esta mujer
maltratada imaginada por Gonzdlez Prada anuncia avant la lettre un
sindrome de Estocolmo especificamente femenino, colectivo y generali-
zado. Siendo una verdad incuestionable que «la mujer amante quiere ser
dominada y poseida», y que su amado «adquiere una irresistible fuerza
de absorcién» para ella, cae sobre los hombros del hombre moderno
y libre, «con elevacién varonil» y «accién enérgica» la responsabilidad
de redimirla de esa dindmica de dependencia frente a su torturador
(1904, p. 242). No seria, sin embargo, justo senalar esta ideologia
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crudamente esencialista que desarrolla Gonzélez Prada en «Las esclavas
de la Iglesia», sin presentar también los matices culturalistas y legalis-
tas que complejizan su discurso. Matizando la alusién a esta suerte de
masoquismo femenino sugerido arriba, el autor enumera los articulos
mis ortodoxos del Cédigo de derecho civil que restringen la capacidad
juridica de las mujeres. Como resultado de estas leyes que le otorgan a
la mujer peruana el mismo estatus que «los menores, los esclavos y los
incapaces», sefiala que «muchos catélicos» consideran a su esposa no
como a un igual sino como «servidumbre, una miquina de placeres, un
utensilio doméstico» (pp. 238-239). El texto termina con una nota desa-
fiante a la mujer instdndola a enfrentar con valor los prejuicios sociales,
incluso transgrediendo la legalidad (pp. 245-246). Mds que valor, lo
que esa mujer que tiene en mente Gonzédlez Prada necesitaria, sugiero,
es fe de carbonero para darse el enorme trabajo de levantarse hasta los
cielos y arrancar de él la modesta libertad que apenas le corresponde.
Porque de lo que se trata no es de la libertad de elegir su propio destino
como universitaria, artesana, telegrafista, viajera o madre, tampoco se
trata de la conquista de esa libertad de ciudadana que detentaban las
mujeres del norte que Gonzdlez Prada, Gonzdlez de Fanning, Matto y
Cabello celebrarian con devocién. De lo que se trata para las esclavas
de la Iglesia no es sino de la recortadisima libertad de construir un
hogar distinto al «hogar catélico [que] encierra oprobio, desesperacién
y muerte». Un hogar donde se abandone el «Dogma por la Razén»,
donde reine la «accién redentora de[l] marido» (p. 245) y no la del
sacerdote manipulador, un hogar laico y libre, pero siempre un hogar y
no otro espacio para ella. Si en Gonzdlez Prada no abunda la ironfa que
desplegard Maridtegui en su retrato de la «zursy fea» y de la «cuarentona
calabaceada», ambas engolfadas en el «estudio de problemas tremendos
y en la solucién de dridas y groseras cuestiones» como forma de escapar
de una solterfa oprobiosa, es porque en su imaginacién de fin de siglo
las mujeres no encajan en otro espacio que en aquel en donde podrin
reinar como «verdaderas madres» capaces de crear hombres (p. 246).
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Asi pues, resulta tan innecesario que se abran las puertas de la univer-
sidad para que el «hijo del pueblo» aprenda el oficio de artesano, como
para que las mujeres aprendan a ser «verdaderas madres de hombres».
Mujer y artesano se encuentran en su destino subalterno. Se entenders,
entonces, por qué aun si la ley 801 que finalmente permitié el ingreso
de mujeres a las instituciones de educacién superior se aprobara en
1908 habra que esperar hasta la primera ola de democratizacién social,
a principios de la década de 1930, para que la presencia de ellas en la
universidad deje de ser inimaginable para algunas sensibilidades mas-
culinas como la de Gonzélez Prada, o «detestable» para otras como la
de Maridtegui.
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NACION, EDUCACION Y MUJERES:
UN DEBATE REPUBLICANO, 1870-1911

Maria Emma Mannarelli
Universidad Nacional Mayor de San Marcos

Este texto presenta primero una reflexién general, y a la vez sintética,
de lo que algunas investigaciones sobre el tema de la relacién entre la
nacién, las mujeres, y el control de la sexualidad sostienen. No hay aqui
un debate sino un reparo en lo pertinente para pensar el significado de
la educacién en la experiencia femenina y lo que puede esto representar
en la configuracién social del Pert republicano en el periodo sefalado.
A partir de esto, intento reconstruir los términos de la discusién piblica
en torno a la educacion de las mujeres en la época en que se aprobé su
ingreso a la universidad, en la posguerra del Pacifico y en los albores
del siglo XX. Asi, subrayo las relaciones entre educacion, expansion del
mundo publico ylareflexién sobrelanacién. Es decir, senalo ciertos aspec-
tos de la controversia ptblica que definieron la escena urbana cuando las
mujeres pudieron ocupar con alguna autonomia las aulas universitarias.

La equivalencia entre identidad femenina y maternidad, por lo
menos en Occidente, es un tema que aparece precisamente asociado
al proceso de la fundacién de las naciones y al desmantelamiento del
Antiguo Régimen'. Tal asociacidn pertenece también a la secularizaciéon

1 Sin embargo, Partha Chatterjee encuentra asociaciones andlogas en el caso de la

India (1999).
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de las sociedades, en la que, por un lado, los fundamentos religiosos de
la vida y de los hechos sociales pierden vigencia y, por otro, la Iglesia
como ente corporativo ve recortada su presencia en el funcionamiento
del aparato estatal. Con tales procesos tiene que ver la legitimidad que
adquiere el discurso médico apoyado en la racionalidad de la biologfa
y en la identificacién de un cuerpo femenino, con calidad ontoldgica,
aparentemente inexistente en las capas sociales jerdrquicas en las que
el paradigma de un solo cuerpo, el masculino, era el predominante
(Laqueur, 1990). Esto fue parte de la construccién de la dicotomia y de
lo esencial, de lo masculino y de lo femenino; cualquier otra forma de
existir resultarfa anormal.

Este reconocimiento de una identidad femenina y de un cuerpo
con caracteristicas propias pasé también por la adjudicacién de una
naturaleza: la maternidad. Las mujeres se habfan embarazado siempre,
dado a luz y criado, mientras no murieron al atravesar por estas expe-
riencias; sin embargo, no fueron definidas como tales, asociadas a esta
funcién reproductora, de un modo discursivo sino en un momento
determinado. La mujer madre se inserta en la construccién de un
Estado-nacién (Bolufer, 1998; Rosas, 2005; Zegarra, 2005; Zamorano
y otros, 2011). Resumiendo transformaciones muy complejas y para-
ddjicas, que ademds exhiben configuraciones particulares en cada
continente y naciente republica, crece cada vez mds una identificacién
de la mujer con lo doméstico, la casa, lo privado. Criar y educar a los
infantes de la nacién se vuelve una tarea crucial, adscrita a las mujeres
y a la casa cerrada, y limpia, cuyas emociones y sentimientos serdn
regulados, de acuerdo al mandato de los padres de la patria, por las
mujeres. Algunas se adaptarfan y, comprometidas con su patriética
asignacion, seguirl’an los consejos; otras nunca se sentirfan cémodas
con la tarea. Algunas pudieron criar hijos, ser buenas y fieles esposas,
y hasta escribir y militar a favor de las mujeres; otras no se identificaron
con el naciente modelo y se convirtieron en pacientes psiquidtricas,

y hubo las que se empefaron en seguir con sus costumbres cortesanas
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y conspiradoras (Salinas, 2011). Y seguro existieron aquellas que estu-
vieron al margen de todo lo que significaba la escuela, el aprendizaje
extradoméstico y la organizacién de la nacién.

La mujer entrenada en la crianza fue una pieza de la utopia de la
nacién. Tal nocién desencadend diferentes figuraciones. Una de ellas
fue la escuela pensada para las mujeres. En la experiencia colonial ame-
ricana, las escuelas y los colegios estuvieron intrinsecamente ligados a
lo religioso y a la tarea de preservar el honor familiar de espanoles y
criollos. El encierro fue su sello y las nifas y jévenes aprendieron por-
que estaban ahi, no ingresaron para instruirse o educarse; aunque sin
duda la época borbdnica se inspir6 en la Ilustracién, y, en la medida en
que se inclinara a abandonar el espiritu del Antiguo Régimen, plan-
ted el tema de la relevancia de las mujeres instruidas. Esto, de alguna
manera, llevé a confrontar las posturas patriarcales y eclesidsticas ante
las cuales terminarfan rindiéndose los reformistas. Las nuevas naciones
y su inspiracién republicana y liberal, como el caso del Pert, aposta-
ron formalmente por la educacién femenina. San Martin, Bolivar y la
fundacién de los Colegios de Educandas son una expresién de tales
inclinaciones. Pero la violencia caudillista y la depredacién inherente a
ella inhibieron la posibilidad de la escuela en general y la de la femenina
en particular.

Las dificultades para regular los impulsos y para renunciar a ciertas
formas de ejercer la autoridad hicieron dificil el funcionamiento de la
escuela en las décadas que siguieron a la declaracién de la Indepen-
dencia; los recursos disponibles fueron usados de otra manera y otras
urgencias «cldnicas» —del honor, de la sangre— pospusieron el com-
promiso publico con el impartir educacién a las mujeres. Esto tuvo eco
en las aprensiones familiares y masculinas a propésito de dejar a su des-
cendencia femenina en manos de un Estado virtualmente inexistente.
Si bien la Iglesia catélica no habia quedado en la mejor posicion luego
de la derrota de las fuerzas realistas, algunos de sus miembros en alianza
con los patriarcas locales lograron ofrecer algunas opciones educativas
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para las ninas y las jévenes de las clases altas de ciertas ciudades. Pero sin
duda fue un porcentaje no muy significativo aquel que dejé la familia
para encerrarse hasta los dieciocho afos, mds o menos, entre los muros
de una educacién casi conventual. La Iglesia catdlica, cada vez mis, se
erigi6 como la protectora tanto de la honra de las jévenes como del
estatus de sus familias. Esta institucién fue considerada la tnica capaz
de evitar y administrar el contaminante roce entre las distintas clases
sociales; fue una eficiente cuidadora de las desigualdades.

Si bien el Estado hacia mediados del siglo XIX, inspirado en ideales
burgueses e higienistas auspiciados a su vez por la bonanza guanera,
intentd recortar el poder de ciertos grupos de religiosas en cuyas manos
habian confiado la virtud de su prole las familias decentes de la ciudad,
no fue suficientemente contundente como para desmontar el tinglado
jerdrquico en el que se jugaban las apuestas por la educacién de las
mujeres. Entre otras cosas, las instituciones preservaban una légica
poco propicia para crear racionalidades en cuyo entramado se inserta-
ran las escuelas y las jévenes. Mientras tanto, se iba instalando la idea de
que lo publico era lo que le correspondia a los inferiores.

Solo mds tarde se viviria el conflicto entre familia, Estado e Iglesia,
aunque en realidad este es un conflicto bastante atenuado. El desarrollo
del sistema escolar, y el de las mujeres en particular, supone un nuevo
reparto de autoridades, una nueva designacion de jurisdicciones, que
a su vez estd acompanado por inéditas fuentes de estatus y de reco-
nocimiento, asi como de un control inédito de las emociones, tanto
tandticas como sexuales.

La escuela exige un recorte y una redefinicién de la autoridad domés-
tica; demanda una restriccién de la autoridad paternal cldsica: el padre
debe aprender una forma diferente de paternidad, significa ceder, o por
lo menos intercambiar, atributos antes incuestionados y monoliticos,
por lo menos formalmente. La escuela supone aceptar sobre la prole
«propia» otra autoridad, en este caso la del Estado, que a su vez se modi-
fica para legitimar ante los padres un cuidado de dicha descendencia.
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Es decir, el padre compartird con el Estado la tutela sobre los hijos. Serd
mis ficil, mds fluida y mds temprana la negociacién a propésito de la
prole masculina, pero las hijas dificilmente serfan entregadas a otras
autoridades que no fueran las religiosas. Finalmente, la Iglesia era la que
miés contundentemente predicaba sobre la pureza femenina y sobre la
subordinacién de las mujeres.

Pese a que desde la fundacién de la nacién se declaré la importancia
de la educacién de las mujeres esta se desarrollé solo de modo inci-
piente y las que salieron de sus casas solo lo hicieron para encerrarse
bajo el cuidado de una educacién religiosa. Leyes y constituciones fue-
ron la expresién de un deseo enterrado por temores provenientes de
una racionalidad doméstica y un c6digo de honor vivo, que ademds de
estar atravesados por la servidumbre invadian otras instancias de poder
e impedian un eficaz control del impulso que considerara a los otros
€Omo a uno mismo.

Al amparo de las exportaciones del guano y del florecimiento del
sector azucarero y algodonero del pais se formé una especie de burgue-
sfa comercial. La administracién castillista y luego las propuestas del
civilismo auroral suponian cierta 16gica estatal y abrian posibilidades
de ampliar los horizontes vitales de las mujeres. En las veladas literarias
de la década de 1860 se manifestaban las aspiraciones de autonomia
en la cultura pablica, acompafiadas por los primeros enunciados de las
mujeres sobre la cuestién educativa.

Un importante nimero de mujeres se embarcé en tareas perio-
disticas y literarias (Denegri, 1993); se traté de una profusién de
publicaciones en la que las mujeres tuvieron un protagonismo insoélito.
La palabra escrita fue el medio por excelencia que usaron las mujeres
tanto para reflexionar sobre instituciones y leyes que les restaban digni-
dad, como para pensar la nacién. «Escribid, escribid, para que adquirdis
la prictica de hacerlo», escribia Gonzélez de Fanning en E/ Correo del
Perii en 1876, mientras observaba que cada vez las mujeres escribian
mds, senal para ella de que el Pert se civilizaba. La hostilidad publica
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frente a ese despliegue editorial decia mds de los hombres y de su acti-
tud defensiva que de las mujeres, cuyas ideas sin duda incomodaban al
orden patriarcal. En esa atmésfera, las mujeres empezaron a vislumbrar
la importancia de la autonomia, del trabajo y de la educacién en sus
vidas. Las posturas relativas a la educacién se construyeron a la par que
la palabra impresa organizaba sus mentes y sus vinculos.

Sin embargo, los afanes femeninos por la educacién se expresaron
en un estatuto legal en el que figuraban como incapaces/vasallas: en
el cambio de siglo regfa el primer Cédigo Civil republicano aprobado
en 1852, que guardaba fuertes reminiscencias del vinculo vasalldtico
instaurado en la tradicién del Occidente cristiano. Alli se definian las
relaciones entre los cényuges a través del vinculo de servidumbre: la
mujer, inferior, debfa servir y obedecer al marido, superior, que la pro-
tegfa. Ratificé que el matrimonio religioso era el tGnico causante de
efectos civiles y establecié que tal unién perpetua servia para hacer vida
comun y para la conservacién de la especie humana. Los nacidos fuera
del matrimonio eran ilegitimos. El adulterio masculino no era causal
de divorcio, mientras que el femenino no solo lo era, sino que le daba
la facultad al cédnyuge de salvar su honor quitdndole la vida a su esposa,
al amante 0 a ambos. La patria potestad era monopolio masculino. Esta
definicién de la mujer como «incapaz relativa» sin duda la distancié
de un sistema educativo pensado para «ciudadanos». Tal Cédigo rigié
hasta 1934, pese a muy anteriores reclamos de hombres y mujeres para
modificarlo.

En 1875, Teresa Gonzdlez de Fanning publica, en La Alborada,
«Trabajo para la mujer», en el que plantea la necesidad de expandir
los horizontes laborales de ellas, ir mds alld del convento y del matri-
monio. Le preocupaban las ninas entregadas a hombres mayores en
matrimonios arreglados; ademds, no casarse tendria que dejar de ser
un estigma. Sefiala que el entrenamiento laboral femenino impactaria
la moral publica alejando a las mujeres de la prostitucién legal —el
matrimonio— y de la otra. La independencia econémica, segin ella,
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permitirfa a las mujeres abolir su subordinacién. Ademds, asocia escri-
tura femenina y proceso civilizatorio; si bien no es propiamente la idea
de nacién la que aparece, la palabra escrita y su difusién es capaz de
crear una comunidad. La muerte de su esposo defendiendo la patria en
Miraflores en 1881 y la fundacién de un Liceo para sefioritas en plena
guerra la invistieron de autoridad para enfrentarse a la élite de la época
y alos grupos clericales que dominaban, segtin ella, la vida de las muje-
res. Su trabajo como maestra y expresarse ptblicamente a través de la
prensa le dieron la posibilidad de autorizarse y enunciar su pertenencia
a un «nosotras».

Clorinda Matto de Turner, desde inicios del decenio de 1870,
estuvo vinculada de modo intenso a la escritura. La preocupacién por
la educacién de las mujeres atraves6 la obra de Matto de principio a
fin. Cuando dirigi6 en Arequipa La Bolsa, en 1883, registré noticias y
reflexiones sobre la educacién en general y sobre la de las mujeres en
particular, asunto que asoci6 al progreso de las sociedades y a la feli-
cidad de las familias. En £/ Persi Ilustrado escribié de modo sostenido
sobre el tema en cuestién. En todas estas publicaciones animé a escrito-
ras y escritores a opinar sobre la educaciéon. Su optimismo responde al
reconocer en las mujeres su capacidad moral e intelectual, actitud poco
usual durante el siglo XIX en que la mayoria, incluida la vanguardia,
pensaba que el superyo femenino era pricticamente inexistente.

Tanto en el periodo posterior a la guerra con Chile como en los anos
siguientes la preocupacién por la nacién estuvo ligada ala nocién de pro-
greso, lo que suponia identificar las rémoras que lo impedian. La mayor
parte de las mujeres escritoras, periodistas y maestras fueron optimistas,
aunque no complacientes. Mds bien vieron cosas que otros preferian
soslayar, como el acceso de las mujeres a una educacién diferente. Esto
no solo las llevé a redefinir la casa y a investir al «dngel del hogar» de
un significado innovador, sino, en algunos casos, incluso a catapultar
a las mujeres al mundo publico y al cuestionamiento de las formas de
ejercicio de la autoridad. Matto concibié la casa como un microcosmos
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donde habfa que ingresar para crear la patria. Los deberes privados y
los sociales estaban articulados de modo estrecho. Buenos padres eran
buenos ciudadanos, buena madres también. No obstante, los hombres
hacian las leyes, las mujeres las costumbres®.

Pero Matto no comparte del todo la dicotomia burguesa que iden-
tificé lo racional, el conocimiento, la ciencia con lo masculino y lo
femenino con las emociones y la naturaleza. Ella reconoce una natu-
raleza femenina, pero no la circunscribe de modo tradicional al hogar.
La casa podia ser el recinto de las mujeres, sin embargo, advertia sobre
mujeres infelices, hostigadas en los misterios del hogar por los celos
infundados; gastadas por la glotoneria de los maridos; sin aire que res-
pirar, en una atmoésfera viciada, con una actitud displicente, palida,
ojerosa (Kiippers, 1989, p. 232). Si bien Matto afirmé que la funcién
de las mujeres era la maternidad, fue una dura critica de la forma en que
estas se sometian a ese mandato de la naturaleza: «circunscribir la esfera
de accién de la mujer al estrechisimo recinto del elemento puramente
reproductor, de simple placer o de utilidad servil» (1902, p. 123).

En sus novelas, tanto en Aves sin nido de 1889, como en Indole
de 1891, y en Herencia de 1895, los personajes femeninos estdn en
parte definidos en funcién de sus vinculos con la educacién y la palabra
escrita; es decir, la instruccién es un referente sustantivo en su confi-
guracién. Lo vulnerable de las mujeres indigenas se explica por estar
alejadas de las aulas y de lo impreso; mientras que las criollas instruidas
se portan como madres juiciosas y atinadas consejeras. La educacién
configura las identidades que encarnan el progreso, la felicidad y estd
lejos de aquellos que representan la barbarie, la decadencia, el sufri-
miento (s/f, pp. 142-143). La falta de educacién en las mujeres incitaba
el dominio masculino (1974b, p. 189).

Matto interviene en la controversia sobre el matrimonio por conve-
niencia y lo define como «unién monstruo cuando no existe el amor».

%> La Bolsa, 28 de mayo de 1885.
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Rechaza el arreglo conyugal no solo porque inhibe la opcién amorosa,
sino porque el mandato eclesidstico de reproducir la especie atenta
contra la salud de las mujeres y sus posibilidades vitales. La educacién
de las mujeres cuestionaria sendos pilares del poder doméstico y cleri-
cal. En la autora encontramos una relacién original entre la educacién
femenina y el control de la natalidad; la mujer educada se convierte, a
su vez, en un referente para el control del instinto sexual masculino.
Dicho planteamiento atravesé también la obra de Maria Jestis Alvarado
afos mds tarde.

La educacién para Matto no se desliga de la grandeza de la patria y
de su dignidad. Igual que Gonzélez de Fanning, ve en la difusién de la
escuela un modo en el que los heterogéneos ingredientes que hacian el
Perti podian convivir en armonia. Si bien las vanguardistas de la época
no estuvieron familiarizadas con la idea de la igualdad, si lo estuvieron
con la utopia de la justicia, donde la educacién fue un eje. No obstante,
Matto no desconocié la importancia de la escolaridad en la formacién
de las mujeres y sus opiniones se orientaron, sobre todo, a su significado
tanto para la nacién, como para ellas. Se ubicd, asi, entre las que pensa-
ron en la educacién no solo como un medio para organizar la nacién,
sino como un fin en si mismo que las mujeres tenian derecho a perseguir
para su provecho. A lo largo de su obra, las referencias a la escuela tam-
bién son explicitas, por ejemplo, en Aves sin nido: «donde la carencia de
escuelas, la falta de buena fe en los parrocos y la depravacién manifiesta
de los pocos que comercian con la ignorancia y la consiguiente sumi-
sion de las masas, alejan, cada dia mds, aquellos pueblos de la verdadera
civilizacién, que, cimentada agregaria al pais secciones importantes con
elementos tendientes a su mayor engrandecimiento» (s/f, pp. 36-37).

Las reflexiones de Matto sobre la educacién de las mujeres no se
desligaron de los atributos que le confirié a la palabra escrita en general
y a la palabra que estuvo en manos de las mujeres en particular, la cual
produjo muchas e intensas tensiones. Hombres y mujeres percibieron
sus efectos en el cuestionamiento del orden social. Merece atencién
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una idea de Matto acerca de cdmo la educacién llevaba a renunciar a
los intereses particulares. Segtin la autora, la educacién estaba ligada
a la cultura publica y a su exigencia de posponer aspiraciones refiidas
con el bien comun®. La educacién era un complemento del periodismo
que higienizaba la moral publica (1954, pp. 202-203). La autora era
consciente de que promover la educacién de las mujeres apuntaba a
ensanchar el espacio publico con nuevas voces y que estas incomo-
darfan a los patriarcas acostumbrados a monopolizarlo y a excluir a
ellas de las decisiones.

La educacién de las mujeres era lo opuesto, pues, a la censuray a la
intolerancia, y ella lo sabia bien a raiz de la publicacién de Aves sin nido:
«Si no atendemos a la ilustraciéon de la mujer, cuanto hagamos en pro
de los adelantos modernos serd sin éxito y los que crefamos sélidos
edificios, serdn débiles castillos de naipes. [...] instruyamos a la mujer
y mds tarde no se quemardn nuestros libros, ni nuestros sacerdotes
nos anatemizardn»®. La tolerancia publica, la secularizacién y la edu-
cacién femenina eran una sola cosa para Matto, que si bien considerd
importante la instruccién religiosa, fue la inspirada en el evangelio, en
«el gran libro de la humanidad»’.

En Biicaro Americano, mostrd en repetidas ocasiones su deleite con
la «grandes emociones de la mujer moderna» (1906, pp. 726-727),
la que produce, la auténoma, la educada, la compafiera del hombre
cuando es su voluntad. Es en Viaje de recreo, de 1909, en que Matto
hace una defensa clara del feminismo como tal. Fue cuando conocié a
las mujeres sufragistas reclamando el derecho al voto desde la igualdad
econdmica y el ingreso a la universidad (Kiippers, 1989, p. 204).

Desde 1874, Mercedes Cabello desarrollé sus concepciones sobre la
educacién de las mujeres mientras reflexionaba sobre el conocimiento,

3 El Perti Tlustrado, editorial 216, 27 de junio de 1891.
4 El Perdt llustrado, 1° de noviembre de 1890.
5> La Bolsa, 20 de octubre de 1885.
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el progreso y su escepticismo frente a este. Si bien se fascinaba con lo
que ofrecia la civilizacién, intufa que la barbarie podia volver a reinar en
la historia de la humanidad. Es frente a tal desafio que consideré crucial
la instruccién femenina. Tomé principios del pensamiento ilustrado
cuando sostuvo que el grado de civilizacién de los pueblos se media
por los conocimientos que las mujeres conseguian: «La historia de la
esclavitud y el envilecimiento de la mujer es la historia de la barbarie y
el embrutecimiento de los pueblos» (1875). Entonces, la vitalidad de
las naciones dependia de la actitud de las mujeres y de la educacién que
recibfan. Establecié una relacién estrecha entre instruccién y moral, lo
que la llevé a insistir en la funcién civilizatoria de las mujeres educa-
das. Ciriticé la educacién destinada a que las mujeres fuesen una pieza
de sal6n y los mecanismos de poder de la sociedad cortesana. Cabello
hablaba de una educacién para si misma y no para los ojos de los demds:
ni instrumento ni objeto indispensable para la diversién de otros. Asi,
cincelaba la cuestion de la individuacién femenina. Sin embargo, era
en el recinto doméstico donde las mujeres se constituian en los motores
del progreso; podia ser un universo rico en sentimientos, por tanto, la
casa era vista como una posibilidad de exploracién interior.

Para Cabello, la familia es la base del Estado y aquella el 4mbito
de influencia de las mujeres. No hay naciones virtuosas sin mujeres
diligentes e instruidas en su organizacién. El conocimiento masculino
es de otro orden y no puede orientar la vida de la domesticidad: los
destinos de la familia los dirige la mujer. Cabello asocié la ignorancia
femenina al matrimonio corrupto: marido y mujer son dos cuerpos que
se identifican por sus costumbres y por sus hdbitos fisicos, pero son dos
almas que viven en la mds completa oposicidn.

La secularizacién producia un vértigo inevitable que segin Cabello
demandaba la educacién de las mujeres; esta tendria que mitigar los
efectos que el fin del fanatismo religioso podia traer; luego, era una
manera de trascender la encrucijada. El fanatismo de las mujeres
y el ateismo de los hombres eran dos caras de una misma moneda.
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El hombre educado por una madre ignorante que transmite una ima-
gen imperfecta y falsa de Dios se burlard de sus creencias de nifo. En
el «Autégrafo americano» analizé el modo en que la sociedad burguesa
occidental vivia la secularizacién y propuso que el desarrollo intelectual
de las mujeres implicaria la regeneracién moral del hombre. Mante-
nerlas en la ignorancia era anclarse en el oscurantismo y la barbarie. La
educacion tenfa un valor que equilibraria la tensién desigual entre los
sexos; aparecia, asf, como un recurso de poder. El papel civilizador de
las mujeres fue un tépico que atravesé el discurso burgués decimoné-
nico y que en el Perd siguié alimentado por las mujeres en el periodo
de la posguerra.

En esta primera etapa de su reflexion, Cabello abordaria el tema de
la educacién industrial para las mujeres, que consider$ indispensable
para la moral publica, para la prosperidad de la economia y el bienes-
tar de las familias. Se referia a ese grupo numeroso que formaba parte
del Perd, que, carente de bienes familiares y de parientes, se resistia a
trabajar por no caer en la infamia. Como Gonzélez de Fanning y luego
Maria Jestis Alvarado, Cabello pensaba que las mujeres debian contar
con recursos materiales y espirituales que las alejaran de situaciones
abyectas como la prostitucién y el matrimonio por interés. Entrenar
a las mujeres en labores dignas era una responsabilidad publica, de
las municipalidades, de la Beneficencia. Se trataba tanto de la moral
personal como del florecimiento de la nacién. La escritora describia
la parélisis que atravesaban las familias, y especialmente las mujeres,
cuando el que sustentaba a la familia no podia hacerlo mds. Las refor-
mas para ampliar la capacidad laboral de las mujeres no solo tendrian
efectos positivos en su vida, sino que harfan las veces de un peso en la
balanza de las desigualdades entre las clases sociales. La educacién para
el trabajo era un recurso que atacaria el origen de los males sociales.
Las desigualdades sociales alimentadas por las carencias educativas eran
una base endeble y perversa para levantar una nacién, para construir

una moral publica.
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El aprecio de Cabello por la educacién estuvo, sin duda, asociado a
la importancia que le dio a la palabra escrita en general y a la lectura en
particular. Esta actividad podia transformar la vida de las personasy, en
ese sentido, se inscribe en plena modernidad; la literatura se emparen-
taba con la moral, la politica y la religién. La lectura se constituia en el
antidoto del fanatismo religioso.

LA POSGUERRA Y LAS PROPUESTAS DE LAS MUJERES

Sin duda, la guerra con Chile desbaratd las ilusiones civilizatorias de las
mujeres incubadas en parte en las iniciativas educativas civilistas. Varios
de los proyectos se quebraron y algunos requirieron de afos para vol-
ver a encaminarse. Pero aparecieron nuevos, incluso en medio del mds
completo desasosiego. Este fue el caso, por ejemplo, de Gonzélez de
Fanning y el liceo Fanning, destinado a la educacién de las mujeres
de la ciudad. La fundacidn de esta instituciéon en 1881 fue expresién de
un impulso nutrido por el boom literario femenino echado a andar
antes de la guerra, y a la vez, una poderosa senal de lo que seria la
actuacion de las mujeres en la cultura publica de la posguerra. Un rasgo
constitutivo de esta fue la presencia de las mujeres a través de la palabra
escrita y la fundacién de escuelas.

Fue un periodo inédito de produccién escrita femenina, cuya con-
figuracién cultural estuvo signada por las propuestas de escritoras,
educadoras y feministas que opinaron publica y criticamente sobre la
forma en que se organizaba el Perti y se distribuia el poder. Se trataron
temas controversiales: planteamientos tales como la pertinencia de la
educacién laica frente a la religiosa, la educacién infantil, la autonomia
de las mujeres, la valoracién del trabajo como fuente de dignidad y la
critica de los arreglos conyugales, entre otros.

En un pais vencido y mutilado como era el Pert luego de la derrota
frente a Chile, Cabello opinaba que pese a las virtudes propias de la civi-
lizacién y el progreso, la vida de las mujeres lucia igual. Su mirada recae

271



UNIVERSIDAD Y NACION

en la familia; en el hogar sobrevivia la esclavitud. Silo que empieza es la
historia de la libertad, piensa, entonces se necesita una transformacién
radical en la educacién y en la condicién social de la mujer. Su pensa-
miento se ha modificado, ahora sf la libertad de las mujeres pasa por
sacudirse de la tutela patriarcal. Sus congéneres necesitaban de derechos
que antes la autora no reclamaba.

A principios de 1898 se registrd en las pdginas de £/ Comercio un
debate que ilustra lo que estaba en juego en el conflicto ideolégico
que vivia la sociedad de la época, asi como el protagonismo que muje-
res como Gonzdlez de Fanning y sus contempordneas tuvieron en la
definicién del cardcter de la educacién. El 15 de enero de ese afo,
Cabello publicé en E/ Comercio un articulo basado en el discurso que
habia dado en el liceo Fanning; en ¢l cuestionaba el énfasis que el pro-
grama oficial hacia en el aspecto religioso de la educacién y abogaba
por una educacién secularizada y ponia como ejemplo los exdimenes
en el liceo que Elvira Garcia y Garcia dirigia. En ese discurso opiné
desfavorablemente sobre los colegios en manos de congregaciones
religiosas. El mundo moderno, sostuvo, requeria una madre maestra,
activa, conectada con su prole para ensefiarle los caminos de la vida,
sus posibilidades, como sus peligros. El conocimiento del cuerpo se
hacfa mandatorio, ;c6mo podian las monjas tener ello a su cargo? No
habia manera. La escuela religiosa no hacia mds que fabricar obsticulos
para el progreso cuando hacia de la mujer «vacia, vanidosa, rezadora
inconsciente que lleva la mds horrorosa anarquia al hogar paterno [...]
dominada por la palabra del confesor, mds bien que por el consejo
carifioso de su padre. La religién no debe ensefiarse en los colegios»®.

Su articulo recibié la respuesta de Lastenia Larriva de Llona, para
quien una educacién religiosa era fundamental, al punto de considerar
la fisiologfa y «otras ciencias por el estilo» inttiles, y auguraba la desgra-
cia en el hogar donde la mujer no rezaba. La polémica continué y fue

¢ E[ Comercio, 15 de enero de 1898.
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entonces cuando Gonzdlez de Fanning publicé, el 29 de enero de 1898,
un articulo en el que abogé por la conveniencia de la educacién laica,
sumdndose a la postura de Cabello. La publicacién del primer articulo
de la autora en E/ Comercio gener6 una avalancha de ataques que apa-
recieron en la prensa. Estamos ante el origen de Educacién femenina,
de 1905, respuesta vigorosa al ataque conservador que sufrieran las
mujeres que, como ella, apostaban por la educacién femenina laica.
La autora criticd a las madres de familia que abdicaban sus derechos
entregando incondicionalmente a sus hijas a los confesores, no pocas
veces corruptos (1905, p. 53). Para ella, la moral era la base de la edu-
cacién, no solo de la femenina sino de los seres humanos en general.
Pero la moral por si sola, sin el desarrollo de la inteligencia y del cuerpo,
no era suficiente educacién.

Una nina podia entrar a la feria matrimonial mds segura que otras
que no habian estado vigiladas por las monjas. Y no menos crucial era
que las monjas sabian cémo mantener las distancias entre las desiguales
en el recinto bajo su jurisdiccién. Segiin Gonzédlez de Fanning, los
internados eran focos de contagio, lugares contaminantes donde se
contraian «graves enfermedades morales» (p. 19), lo que sin duda la
enfrentd a los «panegiristas de la educacién monjil» (p. 19). Por estos
motivos, la propuesta de esta autora despert6 tanta desconfianza por
un lado y fue tan subversiva por otro; senalé la fobia de las élites y la de
sus émulos al contacto con los considerados inferiores y a la interaccién
con otros diferentes.

Ella trat6 de definir la moral como un asunto laico: consistia en
el acatamiento de la autoridad paterna, el respeto a las leyes y a los
derechos de los demds. Las acciones de las personas empezaban a ser
concebidas como producto de una conciencia formada por la moral.
Seglin Gonzilez de Fanning, la presencia clerical en el seno familiar
corrompia la domesticidad al distraer la atencién de las mujeres en acti-
vidades parroquiales y desplazaba a la autoridad paterna en el ¢jercicio
de sus funciones.

273



UNIVERSIDAD Y NACION

Por otro lado, segtin la educadora, los colegios religiosos estaban
subordinados al culto de la Iglesia y a la congregacién de la que forma-
ban parte, de ahi que tenian intereses patrimoniales que entorpecian su
relacién con el Perty, por tanto, con la formacién de mujeres ttiles a la
patria. Las congregaciones, agregaba, no eran mds que sucursales de las
existentes en Europa, a las que finalmente remitian sus fondos, carentes
de autonomia e identificacién con los problemas que debian resolverse
en el Perd. Por eso la educacién confesional no solo perjudicaba la inte-
gracion de las mujeres a la nacidn, sino que explicaba en parte, segiin
la autora, el abismal contraste entre lo que se vivia en Lima y el «incon-
cebible estado de ignorancia y embrutecimiento de la mayoria de los
habitantes de nuestras serranfas» (1905, p. 11). Asocié el atraso y el
abandono de los pueblos indigenas y serranos a la indiferencia de los
clérigos y de la Iglesia frente a aquellos. Rechazé categéricamente la
superioridad de los institutos monacales sobre los laicos. Para las educa-
doras de vanguardia de la época, como ella, la educacién de las mujeres
se convertia en la base sobre la que se levantaba el «edificio social»
(p. 55). La educacién estaba estrictamente asociada a la moral y esta
estaba mds alld de lo catdlico.

Una educacién moral y republicana, patridtica y altruista, fue el
reclamo de mujeres como Gonzélez de Fanning. La educacién moral, a
su modo de ver, era una de las maneras de enfrentar la disgregacién de
los grupos sociales, la heterogeneidad racial y la indiferencia por la cosa
publica. Una educacién inspirada en aquellos criterios llevaria a la inte-
gracién —«cohesién»— social y el interés de cada uno serfa el interés
de todos (p. 51). La educacién femenina tendria que apuntar a formar
ciudadanos ttiles para si y para la colectividad, a desarrollar la cultura
de la inteligencia, mds laica, mds peruana, mds adaptada a nuestras cos-
tumbres, mds completa, mds pronta y econdémica.

Las ideas resenadas hasta aqui formaban parte de la controver-
sia publica y constitufan las coordenadas que animaron a algunas
mujeres a acercarse a la universidad. La presencia femenina inicial
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en la universidad estd referida al caso de Trinidad Marfa Enriquez
(Cusco, 1846-1891) y su aspiracién de graduarse como abogada en
la Universidad San Antonio de Abad en 1875. Las autoridades de esa
institucion se resistieron a aceptar su pedido, pero ella escribié una soli-
citud personal al presidente Manuel Pardo, quien la acepté. La licencia
presidencial llegé cuando ella ya habia fallecido. Hasta antes de 1908,
cuando por ley las mujeres pudieron estudiar en la universidad, podian
asistir a las diversas facultades, pero no estaba regulada la obtencién de
grados universitarios para ellas. Ademds, gravitaban cuestiones de fondo
relacionadas con su condicién tutelada y de subordinacién. Por ejem-
plo, en el caso de Jurisprudencia, la condicién de abogado implicaba
el ejercicio de cargos publicos a los que las mujeres no podian acceder
porque no tenfan el estatus de ciudadanas; legalmente eran «incapaces
relativas». Con ese estatus juridico, mujeres como Margarita Prixedes
Munoz, Laura Esther Rodriguez Dulanto, Esther Festin, Maria Luisa
Molinares, Eudocia Pauta, Leopoldina Gavifio, Ana Maria Mac Sorley,
Felicita y Nicida Balbuena, entre otras, estudiaron en diferentes facul-
tades sorteando una mirfada de obstdculos no solo para el estudio y la
graduacion sino para ejercer la profesién elegida.

Aparentemente, antes de 1908 las mujeres estdn en casi todas las
facultades a excepcién de Jurisprudencia y Ciencias Politicas y Adminis-
trativas. Es importante recordar que para matricularse en Ciencias era
necesario tener media completa y esa era una posibilidad remota para
muchas mujeres. Hacia 1888, Margarita Préxedes Munoz (1862-1909),
cuando tenfa 26 anos, estaba matriculada en la Facultad de Ciencias.
En 1889 obtuvo el bachillerato con la tesis La unidad de la materia o
identidad de origen de los reinos inorgdnico y orgdnico. En la introduccién
dedicé su tesis a Cabello; consideraba el ingreso de la mujer al mundo
del conocimiento como una labor de regeneraciéon para el progreso.
La mujer peruana debia, continuaba, conquistar los lauros del saber; a
través de la ensefianza de la verdad se le emancipaba de la servidumbre
de la ignorancia. Este reconocimiento especial es una senal del conjunto
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de los vinculos entre la produccién intelectual y literaria de las mujeres
vanguardistas del novecientos y las primeras universitarias.

En 1903 los senadores del Partido Civil presentaron ante su cimara
un proyecto que sustentaba el libre ingreso de las mujeres a la universi-
dad y la consiguiente obtencién de grados. Pedian también la gratuidad
de la educacién universitaria para ellas. Argumentaron el cardcter abne-
gado de estas y su idoneidad para ciertas carreras por la armonia de las
mismas con su cardcter y espiritu. Segtn el proyecto, la ciencia y la
literatura eran campos fructiferos para las mujeres. Incluso senalaron
que se trataba de regularizar una situacién de hecho y que el feminismo
era una presencia ineludible en esos tiempos. La propuesta no llegé a
ser aprobada. Gravitaban cuestiones de fondo relacionadas con la con-
dicién tutelada y de subordinacién de las mujeres. Por ejemplo, en el
caso de Jurisprudencia, la condicién de abogado implicaba el ejercicio
de cargos politicos, pero las mujeres no podian acceder a estos por-
que no tenfan el estatus de ciudadanas: no votaban. Por otro lado, el
argumento que justificaba esa exclusion tenia que ver con el peligro
de originar confusiones en el estado civil y politico de las personas y
desestabilizar el orden social.

Hasta antes de 1908, las mujeres podian matricularse en las diversas
facultades, ya que no habia impedimentos para ello, sin embargo no
estaba regulada la obtencién de grados universitarios para ellas. A partir
de ese ano no tuvieron que solicitar el permiso a la autoridad masculina
publica. Si bien tuvo que pasar mucho tiempo para que las mujeres
tuvieran una presencia significativa en las aulas de la educacién superior
y para sentirse comodas ejerciendo la mayor parte de las profesiones,
la ley encarnaba un recorte de la autoridad patriarcal; es decir, ya no
estaba en manos de los hombres la autorizacién para que ellas estudia-
ran en las universidades. De alguna forma, —pese a que Matto estaba
exiliada en Buenos Aires, Cabello encerrada en un hospital y Gonzélez
de Fanning muerta— sus contribuciones a propdsito de la autono-
mia femenina se materializaban en un conjunto de nuevos vinculos
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que se expresaron en la ley de 1908. Una sefal de que el Estado podia,
bajo ciertas circunstancias, renunciar a rasgos propios de su cardcter
doméstico al reconocer los derechos de las mujeres. Parte de este pro-
ceso de ampliacién de la cultura publica y concatenada a esta tradicién

democritica fue la lectura de E/ feminismo, manifiesto de 1911 de
Marfa Jestis Alvarado.
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LA IDENTIDAD DE LA LENGUA ESPANOLA
Y EL DISCURSO ACADEMICO

Carlos Garatea
Pontificia Universidad Catdlica del Pert

Hace poco cay6 en mis manos un discurso del rey de Espana. El abri¢
el III Congreso Internacional de la Lengua Espanola, el 17 de noviem-
bre de 2004, en la ciudad de Rosario, Argentina, con las siguientes
palabras:

Sefloras y sefiores: todas las lenguas son en mayor o en menor grado
mestizas, y el castellano lo fue desde su configuracién inicial; se
hizo espafol ensanchando su mestizaje primero en la Peninsula y
mis tarde, y de modo decisivo, a[l] desarrollarse en América. Todos
y cada uno de los contactos con otras lenguas y culturas han ido
depositando en la lengua espafiola marcas de mentalidades, cos-
tumbres y sensibilidades distintas. Senas particulares de identidad
que se cimientan en ellas sin borrarse, de modo que el espafiol se
configura y vive como idioma comin, con una muy trabada uni-

dad, desde luego, en el que resuenal[n] muy diversos ecos.

Insisto: no son palabras mias. Habla el rey de Espafa, Juan Carlos
I de Borbén. Tal vez por ello causaron cierto revuelo. Ferndndez retine
las siguientes menciones periodisticas aparecidas al dia siguiente:
«El rey elogia el mestizaje del espanol [...]» sefala £/ Correo de Bilbao;
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el ABC dice que «el rey subraya [...] que el castellano se hizo espanol
ensanchando su mestizaje» y E/ pais anota que «[...] el rey destaca el
mestizaje del idioma al abrir el congreso». Por los mismos dias, el direc-
tor de la Real Academia Espanola (RAE) declara a un diario barcelonés,
también desde Rosario y en el marco del mismo Congreso: «yo creo
que se estd produciendo una convergencia en unas ideas madres. En la
idea de mestizaje, en la idea de que la identidad es una suma de identi-
dades. Esto es muy sorprendente, nadie habia programado ese mensaje
de entrada para este congreso [...] el eje no estd en Madrid» (2007,
pp- 57-58). A mi, lo que me sorprende es la sorpresa y la coinciden-
cia de los diarios espafoles en destacar el cardcter mestizo del espanol
como si se tratara de una novedad.

Lo que sucede es que tras la anécdota y los discursos, o tal vez en
armonia con ellos, hay una concepcién de espafiol que parece sutil-
mente contradicha o, por lo menos, afirmada por negacién: el espanol
no es una lengua mestiza y Madrid es el centro normativo de toda la
comunidad hispanohablante. Pues bien, lo que quiero hacer es mos-
trar las ideas que entran en juego en los pasajes anteriores para luego
ponerlas en relacidn con el tema general del coloquio «Universidad y
nacién». Para encaminar las pdginas siguientes, me sirvo de tres pre-
guntas bastante simples: ;Por qué tanto revuelo? ;Acaso nadie se habia
dado cuenta de que el espafiol es una lengua mestiza? ;Qué pas6 con la
objetividad del discurso académico?

Empiezo, pues, haciendo algunas precisiones. Una cosa es hablar
sobre una lengua en términos politicos y otra en términos lingiiis-
ticos, no obstante los posibles vinculos entre ambas orientaciones.
El discurso politico asume la lengua de manera global, como un todo
—digamos, mejor— como una cosa 0 una mercancfa cuya presen-
cia se quiere promover o limitar. El principal responsable suele ser
el Estado, aunque stricto sensu no sea el tnico que elabora discursos
politicos en una sociedad. Hay otras instancias y niveles. En el caso
que me ocupa, ademds de los Estados, tenemos a la RAE, principal
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agente normativo del espafiol y portador del «discurso oficial», gracias
al prestigio y a la autoridad que ostenta desde su fundacién en 1713.
La Academia intenta normar el uso. Ejerce su funcién por intermedio
de diccionarios, gramdticas y manuales dirigidos a la inmensa y vario-
pinta comunidad de habla espafola, y lo hace de la mano de poderosas
editoriales que se encargan de irradiar sus obras, convertidas asi en
un negocio internacional, muy rentable, por cierto. Es obvio que
los juicios o recomendaciones de la Academia no tienen el efecto de
una politica de Estado. Pero influyen en la percepcién que tienen los
hablantes sobre la lengua espafiola o sobre las distintas modalidades de
hablar espafiol. Influye, por ejemplo, en quienes se plantean preguntas
sobre el idioma y consultan las obras de la RAE, en los profesores,
en estudiantes, en la prensa y, por tanto, también en quienes dise-
fian y deciden politicas de Estado. Seria ingenuo suponer que ocupar
un lugar en el gobierno es garantia de neutralidad, cuando sabemos
que sucede precisamente lo contrario. ;Qué pensard un politico o un
ministro sobre su lengua o sobre la de los otros? Pues bien, la Acade-
mia introduce un criterio valorativo que, muchas veces, actiia como
pardmetro para medir la correccién de la manera de hablar espafol y
que conlleva la promocién de modelos y pautas de actuacién verbal.
Pensemos solo en el efecto que tiene la informacién que uno encuentra
en el diccionario de la RAE y la manera en que ajustamos nuestros
usos a lo que encontramos en €l o pensemos en el efecto que tiene en
nosotros el hecho de descubrir que algtin uso familiar no figura en sus
pdginas. ;Quién conoce a alguien que, luego de la consulta, diga que
el diccionario miente o que haya decidido actuar en sentido contrario?
Simplemente se cree y se actiia como manda, a veces, incluso, a pesar
de que nuestras intuiciones o certezas tengan otra direccién. Y es que
«enmendamos» nuestras actuaciones, orales y escritas, en funcién de la
informacién que nos brinda. Esa es su dimensién normativa. En ello
radica precisamente la funcién social que tiene toda gramdtica y todo
diccionario vy, por ello, es que ese tipo de obras deben estar asentadas
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en una observacion atenta y amplia de los usos reales y no en lo que el
gramitico o el lexicdgrafo quisiera que exista.

La lingiiistica busca otra cosa. Dicho grosso modo: la lingiiistica
moderna concentra su interés en la estructura de la lengua, busca des-
cribir y explicar su funcionamiento, sus cambios, su base cognitiva y
todo aquello que permita saber algo mds de ella. De preferencia, ve
la lengua en aislamiento. Solo recientemente ha empezado a valo-
rar la idea que tienen los hablantes de su lengua porque ella puede
alentar o frenar el uso de unidades o expresiones en el hablar; puede,
incluso, contribuir con la percepcién que un hablante tiene sobre la
lengua ajena, sobre modalidades distintas de hablar la misma lengua
y, por extension, sobre la comunidad que habla una u otra lengua o
que simplemente habla de otra manera la misma lengua. En ese tipo
de percepciones se asienta, por ejemplo, el dicho popular que atribuye
al francés el cartesianismo del que carece el espafol o que el comun de
los hispanoamericanos considere que la variedad peninsular es mejor
que la propia, aunque tenga problemas para justificar su preferencia.
Se trata, pues, de una idea o representacién enraizada en el desarrollo
de la cultura, en los intereses o deseos que dan contenido y sentido a la
vida social y que intervienen en la reflexién sobre la lengua y, muchas
veces, también en el modo en que ella es objetivada, descrita y explicada
por el discurso cientifico.

Los juicios de la Real Academia son parte de la cultura hispana y
han impulsado, guste o no, una manera de representar al espafiol, no
obstante su dimensién politica. Es cierto que la Academia registra los
usos (scudles?) y que el registro genera un valor en la percepcién de
los hablantes. Es una suerte de «carta de ciudadania» o de «partida
de nacimiento» que otorga a la unidad registrada la legitimidad que
autoriza su uso. Como lo dice la Academia, entonces, adelante. Puede
que no sea esa la funcién que ella enarbola, pero es asi como la per-
cibe gran parte de la comunidad hispanohablante. De esta manera se
entiende el revuelo ocasionado por el rey, porque, con sus palabras,
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contradice la idea mds difundida por el discurso oficial desde que se
funda la RAE en 1713. La que hace de la variedad madrilefa culta
modelo y patrén de referencia para todo hablante del espafol. De no
ser asi, su discurso apenas habria llamado la atencién. Otra cosa es,
por cierto, que las expresiones del monarca se reflejen en las obras de
la Academia, en el quehacer cientifico, en el tratamiento y exposicién
de los datos. Algo se ha avanzado en ello, pero falta todavia mucho.
Las resistencias muestran grandes dosis de intolerancia, miedo a la
diversidad, negacién de la pluralidad. En 1992, Rafael Lapesa, ilustre
fildlogo y lingiiista espafol, se ocupé del asunto y argument a favor
del reconocimiento de la diversidad en los términos siguientes:

La norma de cada pais hispanoamericano difiere de la de otros:
Meéxico no aceptaria la norma de la Argentina, ni viceversa; ni uno
ni otro aceptarian la de Colombia; Venezuela, Ecuador, Pert, Chile,
no se sienten con titulos inferiores. Ello hace que se mantenga la
autoridad de la Academia Espafiola como poder moderador neutral
—mucho mds respetado, como digo, en América que en Espafia—
con una condicién: que considere tan valedero como el uso culto

espafol el uso culto de cada pais hispanoamericano (p. 281).

Para llegar a ese «poder moderador neutral», Lapesa senala algunos
requisitos. Destaco solo tres: a) «[a]dmitir y proclamar que la versién
culta peninsular de la lengua espanola no es la tnica legitima: tan legi-
tima como ella son las versiones cultas de cada pais hispanoamericano»;
b) «[r]echazar la pueblerina tendencia a caricaturizar o menospreciar
los modos de hablar nuestra lengua admitidos en otros paises del
mundo hispdnico»; ¢) «[a]plicar estos principios a todos los grados de
ensefanza» (p. 282; véase Garatea, 2010). Que la intervencién del rey
adquiera en el afio 2004 la relevancia que se vio y, en particular, que
la atencién se concentre en el cardcter mestizo del espanol son sefia-
les claras de que las cosas no han tomado adn el rumbo sehalado por
este autor.
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Pero no siempre fue asi. Es el episodio resultante de una historia que
tiene siglos, con marchas y contramarchas, de ideas e intereses. Vale la
pena detenerse en ella, al menos sucintamente, porque se trata de la his-
toria de una concepcién, mejor dicho, de una idea de lengua espafola
que pasa de generacién en generacién, sobre todo en Hispanoamérica,
y que la ensefianza escolar y universitaria poco han hecho por revertir.
Empiezo con dos momentos, lejanos en el tiempo, pero que permiten
observar los elementos que intervienen en esta historia. Los senalé Lara
hace pocos afios (2004 y 2009).

El primero corresponde al afin carolingio por la correcta lectura en
voz alta de los textos latinos, cuando la lengua de todos los dias ya no era
el latin sino un conglomerado de variedades, con sonidos hasta entonces
sin representacién grafica. La lectura explicita las diferencias entre las
nuevas modalidades de habla y, de paso, los hablantes confirman que
lo que oyen en la lectura es distinto de lo que oyen en la vida social.
El segundo momento es la decisién de Alfonso el Sabio, en el siglo
XIII, de promover la prosa en romance castellano. El Rey Sabio toma
la decisién por razones pragmdticas y politicas. Quiere asegurar que sus
leyes y ordenanzas sean efectivamente comprendidas, en el marco del
aumento de castellano-hablantes y del avance de la Reconquista, cuando
iban agrupdndose, ademds, individuos con distintos modos de hablar
entorno a un propdsito: vencer al invasor musulmdn (Lodares, 1995,
p. 53; Garatea, 2006 y 2010). No se trata, entonces, de una decisién
motivada por una preferencia lingiiistica, ni busca favorecer con ella a
la sociedad castellana en perjuicio de otros grupos. No, no hay tal. Se
trata de un razonamiento politico que tuvo consecuencias en el prestigio
y en la difusién del dialecto castellano. Repito: es un objetivo politico,
no lingiiistico. Parece que el acceso del castellano al discurso juridico fue
decisivo en la consolidacién de su prestigio. Se convirtié en la lengua
de la ley. Y, para serlo, tuvo que pasar por moldes que garantizaran la
estabilidad de su escritura y, claro, que los textos legales sean interpre-
tados de manera homogénea y previsible. Se necesité una ortografia,
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por ejemplo. Nétese, por cierto, que el impulso viene desde el discurso
escrito. Otra historia es la que se teje en la oralidad, ciertamente refor-
zada y, en mucho, alentada por el peso cultural de la escritura. Dicho
de otro modo: la escritura corona el prestigio y la difusién del dialecto
castellano mds alld de sus fronteras originarias.

Y asi correrdn los siglos. El dialecto castellano extenderd su pre-
sencia entre asimilados y vecinos. Dentro y fuera de Castilla crecerd la
literatura popular en ese dialecto, antes de que Nebrija, formado en el
Humanismo italiano, consagre, en su gramdtica de 1492, la idea de la
lengua como companera del imperio y dé al castellano la altura que defi-
nitivamente lo acerca a los valores estéticos y culturales que exhibia el
latin desde la Antigiiedad (Lara, 2004, p. 168; Lazaro Carreter, 1949).
El castellano define, asi, a contraluz del latin, su valor de lengua de cul-
tura. Y es que, desde los Reyes catdlicos hasta la llegada de los Borbones,
la idea preponderante de lengua estard marcada por el esplendor de la
literatura latina y el aura que le da la expansién del Imperio espafiol,
primero hacia el sur de la Peninsula, luego hacia América. Lo que no
hay todavia es una identificacién étnica con el dialecto, es decir, un
intento de fijar la identidad de la lengua con una comunidad especifica,
que luego pueda ser opuesta a catalanes, gallegos o portugueses, por
ejemplo (Lara, 2004, pp. 169 y ss.). Quiero ser claro: no se impone una
identidad que tenga a la lengua como elemento de base. Es cierto que
durante el siglo XVI los reyes buscaron asegurar alguna uniformidad en
sus territorios, pero en términos econdémicos y politicos, no lingiiisti-
cos. Claro que esto no impide reconocer las tensiones y conflictos que
ya se vivian con las lenguas y pueblos indigenas de América. Que los
hubo y no fueron pocos nadie puede negarlo. Pero la politica entorno
a la educacién de los pueblos indigenas estd llena de idas y vueltas en
asuntos de lengua, precisamente porque no habia un consenso sobre el
tema ni una Unica manera de acercarse a cuestiones de lengua. Lo que
quiero subrayar es que todavia no habia cuajado la idea de una len-
gua unitaria, contraria y opuesta a las demds, reforzada por un Estado
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que se sirve de ella para definir su identidad o que ve en la lengua
la expresién simbolica de su identidad histérica. Mds bien, habia una
técita aceptacion de la convivencia de lenguas y dialectos distintos.

Ejemplo de ello es que cuando en 1715 se escribe el estatuto de la
RAE, fundada apenas dos afios antes, uno de sus articulos anticipa el
sentido del primer diccionario que naceria poco después. Se anuncia
ahi que en esa obra «se anotardn aquellas voces y phrases que estdn
recibidas debidamente por el uso cortesano, y las que estdn antiquadas,
como también las que fueren baxas, 6 bdrbaras [...]» (Freixas, 2003,
p- 92). De manera que, contra lo que habitualmente se cree, el Dic-
cionario de autoridades y la Academia no responden inicialmente a una
concepcién purista, ni casticista, ni centralista de la lengua; por ello,
Autoridades incluye vocablos de distinta procedencia, sean de las pro-
vincias espafiolas o de América. Solo hay una condicién: deben contar
con el respaldo de los buenos escritores; «buenos», claro estd, a juicio de
los académicos. Tal vez esta amplitud explica por qué los redactores no
ven problema alguno en servirse de los Comentarios reales del Inca Gar-
cilaso, por ejemplo, para respaldar el registro de indigenismos como los
tainos maiz y guacamayo (Garatea, 2011). Lo que si queda claramente
sentado es el privilegio de la escritura. Los «buenos» textos filtran y
autorizan los usos. Pero, al mismo tiempo, hay una relativa apertura a
la diversidad.

El cambio vendria poco después, a partir de la segunda mitad del
siglo XVIII. Todo indica que se debe a Carlos III y a la influencia
del despotismo ilustrado francés. Hay que explorar mds este aspecto,
pero la integracién de la unidad idiomitica a la unidad politica y eco-
némica parece haber ocurrido en esa época (Lizaro Carreter, 1949;
Lara, 2009; Bustos, 2010). Las cédulas reales emitidas por Carlos III
referidas a las lenguas americanas enfatizan clara y persistentemente la
obligacién de desterrar los diferentes idiomas de América. Es entonces
cuando el espafiol adquiere por primera vez una identidad opuesta a
las otras lenguas de la peninsula y, por rdpida extensién, esa identidad

286



CaRrLOS GARATEA. La identidad de la lengua espariola y el discurso académico

también impone una diferencia respecto de Hispanoamérica y sus len-
guas. Espafa se identifica con el espafiol; la lengua espafola se convierte
en simbolo nacional. Madrid, eje del espanol; América, la periferia.
En paralelo, no hay que perder de vista que es época de convulsio-
nes en Hispanoamérica y ya se anuncian los gérmenes que mds tarde
darfan lugar a los movimientos de Independencia. Los jesuitas son
expulsados en 1767 y Tapac Amaru II muere en 1781. Es, pues, hacia
fines del siglo XVIII cuando, desde el poder, se enciende el prurito
casticista del espafiol. No es casual: purismo y casticismo responden
a una actitud defensiva ante los embates del extranjero, en este caso,
contra el francés que penetraba Espana desde los Pirineos. El lema que
acompafia a la Academia, «limpia, fija y da esplendor a la lengua», se
redefine y, en poco tiempo, a la persecucién de las voces consideradas
vulgares se suma la de los galicismos, como expresién del «sentimiento
nacional herido continuamente por la actividad politica francesa [...]»
(Lara, 2009, p. 174; Ldzaro Carreter, 1949). Esto tiene una conse-
cuencia: la idea de lengua se cierra y restringe a lo culto, a lo escrito
y se asienta en Madrid, centro del poder politico, de la corte y de la
Academia. Se consolida asi una representacion defensiva de la lengua,
monocéntrica, que retne en ella un sentimiento patriético y, en algiin
sentido, nacionalista.

No creo que haya que ocultar que lo que sucedia en Hispanoamérica
es prolongacion de lo que ocurria en la Peninsula. Quiero decir: no obs-
tante las proclamas independentistas del siglo XIX, persiste en América
una idea defensiva del espanol y se asienta, de manera casi obsesiva,
la preocupacién por la unidad lingiiistica. Unidad en espafiol, claro
estd. Y es que habfa que preservar la comunicacién entre las jévenes
naciones y, légicamente, las de ellas con Espana. El cordén umbilical
con la madre patria. Las academias americanas correspondientes de la
espafiola actian en esa direccién. No es casual que sea también durante
el siglo XIX, cuando enraiza en Hispanoamérica el afin de identificar
usos locales, de senalar vicios, de cazar aquellas palabras que se deben
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a las lenguas indigenas y de cantar a los cuatro vientos el exotismo
de modismos ajenos a la tradicién espanola culta. Es entonces cuando
aparecen los diccionarios de —ismos (peruanismos, chilenismos, etcé-
tera), concentrados en reunir rasgos particulares y diferenciales. En
cualquier caso, unos y otros fomentan una conciencia de desvio, alo-
jada hasta hoy en la percepcion de buena parte de hispanoamericanos:
usamos una lengua extranjera que hablamos mal. La lengua espanola
es espafola, mejor dicho, es castellana y madrilefia y esa es su identi-
dad. No somos propietarios de nuestra lengua sino simples usuarios,
ademds, poco cuidadosos. Todas estas ideas aparecen condensadas en
el siguiente pasaje de Andrés Bello, tomado de su Gramadtica castellana,
cuyo titulo completo para més sefas es Gramadtica de la lengua castellana
destinada al uso de los americanos (1847). Dice el autor:

Mis lecciones se dirigen a mis hermanos, los habitantes de His-
panoamérica. Juzgo importante la conservacién de la lengua de
nuestros padres en su posible pureza, como un medio providen-
cial de comunicacién y un vinculo de fraternidad entre las varias
naciones de origen espafiol derramadas sobre los dos continentes.
[...] el mayor mal de todos [...] es la avenida de neologismos de
construccién, que inunda y enturbia mucha parte de los que se
escribe en América, y [...] tiende a convertirlo en una multitud de
dialectos irregulares, licenciosos, bdrbaros; embriones de idiomas
futuros, que durante una larga elaboracién reproducirdn en Amé-
rica lo que fue la Europa en el tenebroso periodo de la corrupcién

del latin (1982 [1847], pp. 33-34).

Bien sabemos que la visién apocaliptica de Bello no se cumplid.
Pero no podemos decir que hoy sea solo parte del anecdotario. Hay
quienes aun piensan asi. Hubo por cierto un segundo aire que contri-
buyé a insuflar esa percepcidn, la de una lengua que posee un centro
rector y preceptor del uso correcto. Pienso en la Generacién del 98.
Obviamente no lo atribuyo a la dimensién literaria de esa generacién,
sino a su versién —digamos— académica, que calé profundamente
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en las universidades hispanoamericanas por intermedio de personajes
como Ramén Menéndez Pidal y la escuela de Madrid. Es verdad, sin
embargo, que no todos hablan de un unico eje lingiiistico ni miran
con desdén a América; hay, incluso, quienes, como Menéndez Pidal
o Lapesa, contribuyeron decididamente con el avance de la filologfa
y lingiiistica hispdnicas. Hay que reconocerlo y en ocasiones hay que
leerlos otra vez. Pero también hay que admitir el compromiso que tuvo
la Generacién del 98 en torno de Castilla como cuna de la nacién. Hay
que tener presente que Menéndez Pidal no hace literatura. Es un fil6-
logo que combina el positivismo de los neogramdticos con el idealismo
de Humboldt y Croce en sus descripciones lingiiisticas e histéricas,
muchas de ellas adn imbatibles. Pues bien, él declara lo siguiente
cuando ya habia cumplido 80 anos de edad:

Aunque no soy hombre de tertulias ni de café, tenfa trato con-
tinuo con Antonio Machado, con Ortega y Gasset, con Azorin,
empezando ya por Ganivet [...] Todos estdbamos en una comu-
nién espiritual que necesariamente debia revelarse en nuestra obra.
Porque en aquellos momentos trigicos para Espafia, nos unia
un mismo deseo de exaltacién de los valores esenciales de nues-
tra patria. Y en este carifio a Castilla, por ejemplo, como regién
directora y hegemoénica, nos dimos todos, cada uno en su sector

(Menéndez Pidal citado en Lange, 1982, p. 168).

Y esto se tradujo en la elaboracién de un mito sobre la evolucién del
castellano, expresado mediante enunciados del tipo: el castellano estaba
destinado a triunfar, [castellano] dialecto revolucionario, dialecto indé-
cil o el castellano estaba guiado por un fino sentido selectivo que atinaba
pronto con aquellas formas que mds tarde prosperarian también espon-
tdneamente en los dialectos circunvecinos (Garatea, 2005a y 2005b).
Puede dar la impresién de que nos hemos alejado de esa manera de ver las
cosas. No lo creo. Hay una parte del mundo académico y universitario

que sigue anclado en esa perspectiva y no hace otra cosa que reproducir
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la idea una y otra vez o sencillamente la rechaza sin saber bien por qué.
Aqui mismo, en nuestro pais y en las mejores universidades, a veces nos
seducen mds las modas que la observacién de hechos de lengua concre-
tos y reales. Escasa atencion prestamos a la historia de las ideas que han
permitido el avance de nuestra disciplina. El miedo a cambiar las cosas
nos paraliza y evitamos abrir los ojos a las evidencias y a un pasado que
no deja de interpelar nuestra manera de acercarnos a la lengua, al pais y
al mundo. Las palabras del rey con las que comencé ponen el acento en
otras perspectivas. La hipétesis del espafiol como lengua pluricéntrica
(Garatea, 2006 y 2010) puede ayudarnos a cambiar el rumbo y, sobre
todo, puede ayudarnos a valorar tanto el aporte de las lenguas amerin-
dias al espanol general, como los distintos modos de usar una lengua
histdrica, todos en pie de igualdad. La idea de lengua atn es estrecha y
monocorde. Hay que invertirla y recuperar la diversidad, el mestizaje y
el desorden. La idea que tenemos sobre el espanol no es algo menor: ella
nos conduce en nuestra representacion del entorno, de nuestros vecinos
y de nosotros mismos. Tenemos sospechas sobre lo que sucede con ella
en el Perd, pero no tenemos certezas. La duda y la incertidumbre nos

deben ayudar a librarnos de prejuicios y conceptos sin fundamento.

BIBLIOGRAFiA

Bello, Andrés (1982 [1847]). Gramadtica de la lengua castellana. Madrid: EDAE

Ferndndez, Mauro (2007). De la lengua al mestizaje de la lengua: reflexiones
sobre los limites de una nueva estrategia discursiva. En José del Valle
(ed.), La lengua, ;patria comiin? Ideas e ideologias del espariol (pp. 57-80).
Madrid-Frincfort del Meno: Iberoamericana-Vervuert.

Freixas Alds, Margarita (2003). Las autoridades en el primer diccionario de la
Real Academia Espasiola. Tesis doctoral, Universidad Auténoma de
Barcelona, Departamento de Filologfa Espafiola. http://www.tdx.cat/
handle/10803/4866

290



CaRrLOS GARATEA. La identidad de la lengua espariola y el discurso académico

Garatea, Carlos (2005a). Del Manual de gramdtica histdrica a los origenes del
espanol. La elaboracién de una teorfa del cambio lingiiistico. Nueva
Revista de Filologia Hispdnica LIII(2), 385-411.

Garatea, Carlos (2005b). El problema del cambio lingiiistico en Ramén Menéndez
Pidal. El individuo, las tradiciones y la historia. Tubinga: Gunter Narr
Verlag.

Garatea, Carlos (2006). Pluralidad de normas en el espafiol de América.
Revista internacional de lingiiistica iberoamericana, 7(1), 141-158.

Garatea, Carlos (2008). Unidad y diversidad en el espafiol de América: en
torno a variedades y normas lingiifsticas. En Dermeval da Hora &
Rubens Marques de Lucena (eds.), Politica Lingiiistica na América
Latina (pp. 149-170). Jodo Pessoa: Idea.

Garatea, Carlos (2010). Tras una lengua de papel: el espariol del Perdi. Lima:
Fondo Editorial PUCP.

Garatea, Carlos (2012). El Inca Garcilaso, autoridad del espafiol. En Wulf
Qesterreicher & Roland Schmidt-Riese (eds.), Universos semidticos,
textualidad y legitimacion de saberes en la América colonial. Francfort
del Meno: Vervuert.

Lapesa, Rafael (1992). Nuestra lengua en Espana y América. Revista de Filolo-
gia Espariola, LXXII(3-4), 269-282.

Lara, Luis Fernando (2004). Lengua histérica y normatividad. México DF:
El Colegio de México.

Lara, Luis Fernando (2009). Por una reconstruccién de la idea de la lengua

espanola: més alld de las fronteras instituidas. En Lengua histérica y
normatividad (pp. 157-194). México DEF: El Colegio de México.

Lange, Wolf Dieter (1982). El concepto de tradicién en la critica literaria de
Ramén Menéndez Pidal. En Wido Hempel & Dietrich Briesemeister
(eds.), Actas del coloquio hispano-alemdn: Ramdn Menéndez Pidal
(pp. 150-171). Tubinga: Max Niemeyer Verlag.

Ldzaro Carreter, Fernando (1949). Las ideas lingiiisticas en Espania durante
el siglo XVIII. Madrid: CSIC.

291



UNIVERSIDAD Y NACION

Lodares, Juan R. (1995). Alfonso el Sabio y la lengua de Toledo (un motivo
politico-juridico en la promocién del castellano medieval). Revista de

Filologia Espanola, LXXV, 35-56.

Oesterreicher, Wulf (2002). El espafiol, lengua pluricéntrica: perspectivas y
limites de una autoafirmacién lingiiistica nacional en Hispanoamérica.

El caso mexicano. Lexis, 26(2), 275-304.

Rivarola, José Luis (2000). El espaniol de América en su historia. Valladolid:
Universidad de Valladolid.

292



UNIVERSIDAD Y PODER






UNIVERSIDAD Y NACION: LAS FUENTES DEL PODER
UNIVERSITARIO

Enrique Bernales
Pontificia Universidad Catdlica del Pert

La universidad es una institucion esencial de la sociedad; encarna el
pensamiento vivo y la memoria histérica. Es su misién el conocimiento,
su organizacién y los modos que permiten acceder a él a través de las
ciencias y la filosofia; encarna valores perpetuos como la libertad, la
verdad y la defensa y promocién de la dignidad humana. A la pregunta
¢qué es la universidad? Jacques Maritain solia responder: «es la vida».
Y asi es; la expresién contiene la esencia y la dindmica de la universidad
como ser vivo, que piensa, investiga, ensefia, se encarna en la realidad
y propone vias, modelos y sistemas que construyen el futuro.

Como una primera reflexién sobre las fuentes del poder univer-
sitario podriamos decir que este emana de la conciencia critica de la
universidad y de su ejercicio sobre la sociedad en la que actda. Sociedad
que ella analiza, problematiza, educa, en la que inculca valores; sociedad
respecto de la cual ella estudia la realidad, la diagndstica, propone solu-
ciones y alternativas. Asi, la universidad se configura, a través de este
complejo entramado, como el espiritu pensante de su tiempo; como
defensora de la humanidad y vigilante critica y valiente de quienes
detentan cargos politicos, tienen poder econémico u otras modalidades
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fécticas de poder social. Parafraseando a Montesquieu, podria decirse
que el poder de ella, nacido del intelecto, tiene, sin embargo, la capa-
cidad de controlar el ¢jercicio del poder de las estructuras politicas del
Estado y del que nace de la actividad econdmica que se expresa en las
relaciones sociales.

Desde la perspectiva de este andlisis, en el que la hipétesis es el
poder de la universidad (dotada como estd de esa capacidad que, segtin
Lipset, permite ejercer a quien la detenta una influencia decisiva en las
relaciones sociales), observamos que esta dimensién de la vida univer-
sitaria no es facil. La historia nos muestra las veces que el ejercicio del
pensamiento critico e independiente ha provocado no pocas incom-
prensiones en las relaciones Estado-universidad, asi como resistencias
y alientos persecutorios a su actividad, promovidos por los grupos y
sectores que desde la sociedad son proclives al oscurantismo y opues-
tos a la libertad y al espiritu critico. Estos dltimos son enemigos de la
universidad: en tiempos pasados la perseguian hasta conseguir que
las cerraran. Hoy no hacen eso, prefieren capturarlas y despojarlas de
su esencia.

Sila universidad, por ser una institucién social con poder, puede ser
resistida y perseguida. ;Cémo debe ella asumir y ejercer esa funcién tan
ligada a su misién y obligaciones? Propongo analizar algunos elementos
inherentes a la institucién y otros que son garantias de la vida uni-
versitaria, pero que evidentemente expresan el ejercicio de sus poderes

intelectuales y sociales.

LA LIBERTAD

Una universidad, segin su origen, puede ser una persona juridica de
derecho publico (son las llamadas estatales), o una persona de derecho
privado (cuando, aun si su creacién formal sea por ley, la iniciativa pro-

viene de asociaciones civiles que se crean y organizan con el propédsito
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de fundar una universidad). Esta diferencia es formal y juridica, pero
no introduce ninguna diferencia entre uno y otro tipo de universidad.
La esencia de ambas es la misma. Ella es libre por definicién y no puede
dejar de serlo. La materia prima del trabajo de aula, de laboratorio o de
centro de investigacién es el pensamiento, pero sin trabas ni limitacio-
nes, abierto a todas las posibilidades que la inteligencia humana emplea
para conocer, crear conocimiento y hacer ciencia. Por tanto, 5cém0
podria la universidad llegar a la verdad de las cosas si choca con puertas
clausuradas donde cuelga el cartel intimidatorio de «prohibido entrar»?
En tiempos del oscurantismo medieval y mds adelante, cuando impera-
ban la Contrarreforma, la indiscriminada persecucién de la Inquisicién
contra las herejias y se ocultaban o se quemaban libros porque su lectura
era peligrosa, la libertad fue un bien inexistente y la persecucién prin-
cipal fue contra la libertad de pensamiento. Pero Galileo, Copérnico
o Newton no fueron nunca enemigos de la Iglesia, sino amigos de la
verdad y, por ello, hombres libres, como deben serlo todos aquellos
que dotados de una vocacién universitaria, al ingresar a ella tienen que
hacer profesién de libertad y de culto a la verdad.

Podria parecer que un planteamiento como el aqui expuesto limita
la accién de aquellas universidades vinculadas a un credo religioso.
Debe despejarse ese temor; las universidades catélicas, por ejemplo, no
viven encerradas en dogmas que maniatan su libertad de pensamiento.
Es todo lo contrario: el dogma es una inspiracién de fe que abre cami-
nos y facilita el conocimiento de una perspectiva de vida basada en
la prictica de valores superiores. Por tanto, las universidades catélicas,
a partir de esta identidad, iluminan la posibilidad del conocimiento,
vinculdndolo a principios inherentes al dogma catélico, como son la
libertad, la verdad, la dignidad humana, el amor, la justicia, la equidad
y la trascendencia. Salvo imposiciones fundamentalistas, hoy ajenas a
la préctica del catolicismo, no imaginamos una universidad catélica

impedida de conocer porque algiin dogma eclesidstico se lo prohiba.
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Si tal fuese el caso, dejarfa de ser universidad, pero en la sociedad
contempordnea ese peligro estd descartado; una universidad catélica,
o vinculada a cualquier otro credo, es tan libre como una universidad

laica y a veces mads.

LA AUTONOMIA UNIVERSITARIA

La garantia principal de la vida universitaria libre y al servicio de la
sociedad es la autonomia. Los antecedentes de esta institucién pueden
remontarnos a los tiempos de la fundacién de las primeras universi-
dades de Occidente, definidas como comunidades de profesores y
estudiantes dedicadas al estudio y al conocimiento. Pero es cierto tam-
bién que, a través de diversas practicas de intolerancia, la universidad
fue muchas veces sometida a los poderes seculares, clausurada por pro-
p6sitos de dominacién a los que la institucién estorbaba. Se introducia
entonces en sus aulas el pensamiento oficial, el discurso de loa al pode-
roso y la ensefianza mediocre y acritica. La universidad de los tiempos
coloniales y de largos periodos republicanos fue victima de estas limi-
taciones que opacaron la vida universitaria, manteniéndola ausente de
una problemdtica social y econémica en la que se practicaba el abuso, la
expoliacién y la negacién de derechos a pueblos cuyas Constituciones,
sin embargo, los declaraban libres. jCudnta falta hizo al Pert del siglo
XIX una universidad con capacidad de enfrentamiento y de propuesta!

La Reforma de Cérdoba de 1918 fue en realidad una «revolucién
universitaria» contra un orden injusto donde la ignorancia facilitaba la
negacién de derechos. Y no ha sido la tnica reforma en la que la univer-
sidad se ha visto involucrada ante la necesidad de defender sus fueros y
levantar su protesta contra abusos e injusticias. Esa reforma, la primera de
todas, estuvo asociada a los reclamos de libertad y de justicia, a las nece-
sidades de sociedades que despertaban a la modernidad y reclamaban
tener universidades dignas, inclusivas, libres y en capacidad de recuperar
la critica y de hacer ciencia. En ese contexto, la autonomia universitaria

298



ENRIQUE BERNALES. Universidad y nacion: las fuentes del poder universitario

fue la principal conquista de ese movimiento, la cual, desde enton-
ces, se ha convertido en una garantia legal de la libertad universitaria y
en un principio al que ninguna universidad, publica o privada, puede
renunciar o permitir que se limite; porque universidad y autonomia son
indisolubles por esencia, pero también por mandato de la historia lati-
noamericana.

Hoy la autonomia es norma legal en todos los paises donde
la insuficiencia crénica de la democracia, las tendencias autoritarias y la
intolerancia hacen que ella requiera de una ley expresa como garantia
de todas las funciones universitarias. Ella existe para que la universidad
se organice en libertad, estructure su gobierno, disponga sus priorida-
des académicas y planes de estudio y ordene su economia. Se evita asi
cualquier tipo de interferencia que pretenda desvirtuarla en sus fines,
objetivos y actividades.

La autonomia universitaria consagrada en la ley, y que también
aparece en algunas Constituciones latinoamericanas, es una de las for-
talezas de la vida universitaria y un bien absolutamente apreciado por
profesores y estudiantes. Se trata de una regla que ninguna universidad
se resignarfa a perder o aceptar que fuese mellada y sometida a condi-
ciones que afecten la libertad y la capacidad critica que son esenciales al
buen funcionamiento de la universidad. Es, por tanto, conveniente que
esté amparada por la Constitucién y las leyes, elementos que juridica-
mente la convierten en una garantia legal que no puede ser modificada
por la interferencia de un tercero que pretendiese usurpar derechos uni-
versitarios. Ella alcanza por igual a las publicas y privadas, a las que la
soberania juridica del Estado regula en su régimen general, y su impe-
rio significa que no se puede pretender la existencia de unas normas
superiores, incluyendo las internacionales de derecho publico o pri-
vado, que pretendiesen recortar sus alcances. En sintesis, la autonomia
es parte inherente de la universidad, es garantia de su libertad y buen
funcionamiento y es norma legal que genera y regula el marco dentro
del cual la segunda organiza su existencia institucional.
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LA EXCELENCIA ACADEMICA

En su posicionamiento social, la universidad cuenta a su favor con un
supuesto légico: el de tener a su disposicion todos los instrumentos que
son necesarios para el cabal cumplimiento de la ensenanza superior y la
investigacién cientifica. Bien podria decirse a priori que la universidad
goza de un prestigio per se que pocas instituciones tienen. Esta ventaja
cualitativa en principio le favorece, pues dispone de un margen de con-
flanza social y puede acceder a facilidades tributarias, econémicas y de
adquisicién de bienes que le permitirdn atraer recursos humanos cali-
ficados para conformar su planta docente y disponer de instalaciones
idéneas para las actividades universitarias.

Dicho asi, la universidad debe encarnar la excelencia académica y
dependen de ello su prestigio, la confianza de la sociedad y la posi-
bilidad de adquirir un peso nacional. Tener estos atributos es, por
definicién, indudablemente una fuente de poder social: forma profesio-
nales, investiga, su palabra tiene un enorme peso moral y se espera de
ella contribuciones a favor de los valores, la solucién de los problemas
y el desarrollo nacional.

Sin embargo, la experiencia histérica muestra que no siempre las
instituciones universitarias estin realmente en el nivel que la teorfa
les atribuye como instituciones donde radica la excelencia del conoci-
miento. Eso, en realidad, es algo que las universidades deben adquirir
y consolidar en el dfa a dia de la conformacién de sus plantas docentes,
los planes de estudio, la configuracién de sus sistemas de ensefianza, la
capacidad para investigar tanto ciencia pura, como aplicada, la disposi-
cién para conocer la realidad nacional y asumirla como tarea esencial de
su capacidad propositiva, etcétera. En sintesis, la excelencia académica
se conquista cuando se asumen con seriedad las tareas académicas, se
deja de lado el lucro y se define la vida universitaria como un compro-
miso con la realidad humana a la que sirve. Por eso resulta importante

la acreditacién.
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Vale la pena recordar que la Reforma Universitaria nacié contra
la crisis de la ensenanza de su tiempo, los métodos envejecidos, y con
la exigencia de incorporar a la universidad el positivismo, el psicoani-
lisis, la experimentacién y todo lo que la revolucién cientifica habia
aportado al conocimiento desde fines del siglo XIX y las primeras
décadas del siglo XX. Pero la universidad, sometida como estaba a la
dominacién oligdrquica que entonces mandaba en paises de América
Latina, era incapaz de incorporar esos nuevos conocimientos. A lo
largo del siglo XIX, los golpes de Estado, los gobiernos dictatoriales
y sus asociaciones con sectores burgueses, que no destacaban precisa-
mente por su respeto a los bienes culturales sino al dinero, limitaron
la vida de la universidad y la clausuraron cuando ella encarné la lucha
social por la libertad. Vergonzosos casos de conducta antiuniversita-
ria de las autocracias y sus socios civiles encaramados en puestos de
poder se registran en Pert, Ecuador, Argentina, México, Cuba, Chile,
Panamd y Venezuela.

No ha sido grata para la universidad la historia republicana de no
pocos paises latinoamericanos. El costo ha sido y sigue siendo alto.
La ausencia de continuidad, la violacién de su autonomia, la dacién de
leyes universitarias basadas en la improvisacién y el desconocimiento
de la vida universitaria, los pobres presupuestos asignados a las uni-
versidades nacionales y la liberalidad crematistica de los afios recientes
para autorizar el funcionamiento de universidades publicas y privadas
—que inventan planes de estudio de corta duracién para atraer incau-
tos que son estafados por profesores mediocres y que reciben ensenanza
en locales donde se hacina a miles de estudiantes, pero que carecen
de bibliotecas, de servicios informdticos, de servicios sociales y, por
supuesto, donde ni de casualidad hay investigacion, asesorfas de estu-
dios y todo lo que exige una ensefianza de calidad— nos indican que la
excelencia académica es un bien del que pocas universidades disponen

en la actualidad.
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Recuperar el prestigio académico de la universidad se presenta hoy
como una tarea urgente; no es posible seguir dilapidando una de las
principales fortalezas de la universidad, que es su seriedad académica,
la cual es, para la sociedad y el pais en general, certeza de confianza
en la formacién profesional de los jévenes, en la investigacién universi-
taria y en lo que ella propone de cambio positivo en pro del desarrollo.

LA REALIDAD NACIONAL

Aun cuando en las lineas anteriores el tema de la vinculacién de la
universidad con la realidad nacional ha estado subyacente, debo hacer
algunas precisiones adicionales. Ningun pais puede darse el lujo de tener
universidades aéreas, que habitan en el espacio sideral y cuya sabiduria
es abstracta, pura y ajena a cualquier amenaza de contaminacién con la
realidad social. Bien sabemos que bajo la acusacién de la «politizacién
estudiantil» se han dado corrientes de pensamiento elitario que sostie-
nen que a la universidad «solo se va a estudiar».

iPor supuesto que el estudio define la vida universitaria! Pero ello no
puede, ni debe, excluir el conocer la realidad y asumirla como parte de lo
que la universidad debe denunciar cuando encuentra exclusion, pobreza,
explotacién y maltrato a la dignidad humana. Al mismo tiempo, debe
estudiar y detectar aquellos problemas que afectan estructuralmente a la
sociedad y donde el Estado ha perdido la capacidad de atender necesi-
dades. La universidad tiene, entonces, que trabajar la realidad nacional
y ser propositiva. Pensar en una universidad opulenta, pero encerrada
en una torre de marfil, indolente a todo lo que sucede en su entorno, es
algo que en modo alguno traduce los fines de la universidad.

En suvinculacién con la realidad nacional se debe entender, también,
una universidad abierta a todos los sectores sociales, ajena a las tentacio-
nes de una composicién elitista y mds bien abierta, o inclusiva, como
se suele decir hoy en dia. En efecto, la realidad nacional es un concepto
rico, pero que hace referencia principalmente a la composicién humana
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de la sociedad de un pais, su situacién, sus problemas y carencias.
Es en este sentido que para la universidad el término realidad nacional
debe traducirse como preocupacién por los derechos humanos. Es la
preocupacion por el ser humano, finalmente, lo que da sentido a la vida

universitaria.

LA ORGANIZACION ESTUDIANTIL

Esta ponencia se ha concentrado en una mirada a las fuentes del poder
universitario. Quedan varios asuntos sin exponer que se extienden
hacia varios campos la existencia de una relacién vital y poderosa entre
la universidad y la sociedad. Pero aunque no me ocupe de esos temas,
debo mencionarlos: proyeccién social, voluntariado universitario, pro-
mocioén cultural, educacién popular, etcétera, son asuntos que forman
parte del quehacer universitario y su implantacién en la sociedad. Son
campos que la universidad realiza, sin pedir matricula ni dar carné a
nadie, porque en esas dimensiones de su personalidad, es para todos.

Quiero cerrar estas reflexiones con unas palabras sobre esa impor-
tante dimensién que implica un ejercicio responsable del poder social
de la universidad. Me refiero al movimiento estudiantil y a sus impres-
cindibles estructuras de organizacién.

Este factor es de una importancia fundamental. Los estudiantes son
parte de la universidad; ingresan a ella para estudiar y adquirir un titulo
profesional. Pero lo que ellos esperan de la universidad es mucho mds;
confian en que los ponga en posesién de los instrumentos para cono-
cer mejor a su pais; esperan una formacién ética que los impulse a no
transigir con la injusticia y a no callar cuando su pais se hunde en la
corrupcién, se les roba el futuro o se violan los derechos fundamen-
tales. El estudiante, el buen estudiante, reclama de la universidad la
capacidad para indignarse y esto tiene que ser inherente a su formacién,
porque de ello depende, junto a la lectura y la capacidad de analizar e
interpretar, el despertar del espiritu critico.
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Es natural, entonces, que surjan las organizaciones estudiantiles.
Unas se dedicardn a promover talleres de estudio y publicaciones, otras
a trabajar en programas de voluntariado social, y no faltardn las que
promuevan las actividades deportivas y artisticas. Todo eso estd muy
bien, pero la dindmica principal debe ser la vida del gremio, que es
la estructura orgdnica bésica desde la que los estudiantes aprenden a
ejercer derechos, participan en la vida de la universidad, adquieren la
dimensién importante de la emocidn social, desarrollan el aprendizaje
concreto de las posiciones criticas para la defensa de derechos y ensayan
los primeros pasos en la capacidad de adoptar posiciones politicas nacio-
nales en las que el movimiento estudiantil tendrd siempre la obligacién
moral de ser el defensor de las libertades y los derechos ciudadanos.

Ese movimiento estudiantil no ha sido siempre bien comprendido;
ha sufrido persecuciones y ha tenido serios problemas de invasién de
la politica partidaria que le han afectado y debilitado. Pero, qué triste y
vacia serfa la vida universitaria sin organizaciones estudiantiles; sin sus
voces de fiesta y a veces de legitima protesta. No tengo la menor duda:
sin el gremio estudiantil, la universidad perderia mucho de su capaci-
dad de estar presente en la vida nacional del pais. No permitamos que
eso suceda.
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UNIVERSIDAD Y PODER. SAN MARcCOS Y EL EstaDO
(SIGLOS XIX Y XX): :DEL PODER A LA IMPOTENCIA?

Manuel Burga
Universidad Antonio Ruiz de Montoya

Mi tema es la relacién entre la Universidad de San Marcos y el Estado
en el siglo XX y el subtitulo alude al contenido de mi intervencién, el
cual formulo a manera de pregunta, ;del poder a la impotencia? En reali-
dad, deberia limitarme a presentar esta transicién mostrando evidencias,
pero considero pertinente presentar también mis presupuestos tedricos y
metodoldgicos para reducir la subjetividad que no podemos evitar al tra-
tar temas tan cercanos a nuestra experiencia personal'. Por ello, trataré de
acercarme, aunque muy rdpidamente, a ejemplos de la historia de la edu-

cacién occidental que han servido de modelos a la universidad en el Pert.

ALGUNAS IDEAS EDUCATIVAS DE EMILE DURKHEIM (1858-1917)

Acabo de leer el libro de Emile Durkheim Lévolution pédagogique en
France, que recoge sus clases expuestas en La Sorbona en los afios uni-
versitarios de 1904 y 1905, libro que fue publicado de manera péstuma

' Fui rector de San Marcos en el periodo 2001-2006, elegido por una mayoria docente
luego de que esta universidad recuperé su institucionalidad democrdtica y el movi-
miento docente Acuerdo Institucional Sanmarquino gané las elecciones a la Asamblea
Universitaria y posteriormente la eleccion del rector.
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en 1938 y luego reeditado en Francia en 1999. Este autor tiene otros
libros sobre el tema de la educacién: entre ellos destaca La educacion
moral, de 1902, en el que redne sus clases dictadas en la Universidad
de Burdeos el afo universitario anterior a su publicacién. Durkheim
tiene dos libros mds sobre este tema: Educacion y sociologia (1924) y
La educacion: su naturaleza y funcion (1928), ambos publicados de
manera péstuma al igual que la Evolucion pedagdgica.

He encontrado en este libro de 1938 algunas ideas del mencionado
autor que ahora me parece muy util presentar para explicar mejor lo
que pretendo en esta ponencia. Llamo ideas educativas, de acuerdo
con Durkheim, a lo que podrian ser los postulados o conceptos fun-
damentales que explican la larga evolucién pedagdgica, del siglo IX
a inicios del siglo XX, en Francia. En la presentacién de este libro,
Maurice Halbwachs, importante sociélogo de las décadas de 1930 y
1940 en Francia, nos dice que Durkheim, comprendié muy bien que
la «[...] educacién es el medio mds eficaz que dispone una sociedad
para formar a sus miembros a su imagen» (1992, p. 19). Esto se traduce
muy bien en el libro al mostrar la estrecha relacién entre una educacién
escoldstica y la sociedad medieval, la educacién humanista y la sociedad
del Renacimiento (regreso a los cldsicos), la época cldsica del siglo XVII
y la sociedad del barroco (retorno a valores medievales) y, finalmente, la
educacién moderna y la sociedad que surge con la Revolucién francesa
junto a la emergencia del mundo de la modernidad.

Me interesa, tomar tres ideas del libro de Durkheim:

a) Los ideales de cada sociedad, en los diversos periodos histéricos,
son traducidos por los sistemas educativos de cada época para
trasmitirlos a los estudiantes. Los ideales medievales, por ejem-
plo, de pobreza, santidad, aversién al lucro son cambiados por los
ideales de la riqueza, comercio y los placeres de la vida a partir del
siglo XVI, siempre dentro del concepto de una vida cristiana.
La Iglesia, en estas épocas, es la institucién educadora que cuida
la formacidn espiritual, ética y moral, del hombre.
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b) Todos los ideales anteriores cambian en la segunda mitad el siglo
XVIII cuando aparece un nuevo escenario dominado por los
conceptos de nacion, ciudadania, pensamiento racional 'y el bien
comain. El Estado se convierte, desde esta época, en la institucién
educadora que promueve la democratizacion de la sociedad ofre-
ciendo una educacién ciudadana.

c) Toda educacién busca construir al hombre, en su relacién con-
sigo mismo y con lo que lo rodea, a través de la ensenanza de las

humanidades y de las ciencias.

Estas son las tres ideas desarrolladas por Durkheim, en el mencio-
nado libro de 1938, que me han servido para entender mejor la historia
de San Marcos en el siglo XX.

SaN MARCOS EN EL SIGLO XX

De manera muy simple se pueden distinguir dos grandes periodos en
la historia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos republi-
cana: la San Marcos civilista y la San Marcos que sigue a la Reforma

de Cérdoba.

San Marcos civilista (1860-1919)

El rector de San Marcos, José Gregorio Paz Solddn, en 1862, decia
en la apertura del ano académico que la San Marcos medieval habia
quedado atrds y que ahora se iniciaba la San Marcos moderna, inte-
resada en el hombre, la ciencia y sobre todo en los problemas del pais
(1862, p. 234). Esta reforma liberal, hecha desde el Estado, iniciada
en 1856 (con la creacién de la Facultad de Medicina incorporando
el Colegio de la Independencia de Medicina dentro de la universidad),
alcanza su mdximo nivel en marzo de 1876 con la promulgacién del

Reglamento General de Instruccién Piiblica del presidente Manuel Pardo.
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Estamos frente a una reforma universitaria profunda que permitié
la consolidacién de sus cinco facultades y la creacién de una sexta, la
Facultad de Ciencias Politicas y Administrativas a propuesta del fran-
cés Paul Pradier-Fodéré’. De esta manera, San Marcos dejaba de ser
Pontificia y se convertia en Universidad Mayor, ya que tenifa las cinco
facultades cldsicas de una universidad europea de la época. La participa-
cién de varios liberales extranjeros en la elaboracion de este Reglamento
General fue decisiva.

Algunos de ellos fueron Sebastidn Lorente, Antonio Raimondi,
Eduardo de Habich y Paul Pradier-Fodéré; participaron también
peruanos como Manuel Atanasio Fuentes, reunidos bajo la direccién
del ministro Manuel Odriozola para elaborar este Reglamento General.
Asi, se puso en marcha el modelo napoleénico de universidad laica,
auténoma, libre, comprometida con la ciencia y el desarrollo del pais.
Este mismo afio, en el patio de los jazmines de la Casona de San Marcos,
empieza a funcionar la Escuela de Puentes, Calzadas y Caminos, futura
Universidad de Ingenieria, con su primer rector, Eduardo de Habich.
Estamos verdaderamente ante una reforma liberal desde el Estado,
patrocinada por el presidente Pardo, la cual se puso en marcha con una
considerable inversién econdmica e intelectual. Se pretendia formar a
los nuevos profesionales que el pais necesitaba para su desarrollo, y los
puentes y caminos facilitarfan la movilizacién de bienes y servicios en
el pais. Muy pronto, De Habich encontré muchas dificultades en su
proyecto de fortalecer la Facultad de Ciencias y, por tanto, propuso,
tal como lo hizo Unanue en 1808, crear otra institucion de educacién

superior, su conocida Escuela de Ingenieros.

% Pradier-Fodéré, junto a Eduardo de Habich y Sebastidn Lorente habian venido de
Europa invitados especialmente por los liberales peruanos de la época: Lorente para
dirigir el Colegio Guadalupe, De Habich por Balta para fortalecer la Facultad de
Ciencias de San Marcos y Pradier-Fodéré invitado por Manuel Pardo para crear una
especialidad en la cual formar profesionales en la conduccién del Estado.
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Unos afios antes, el conocido Colegio San Carlos se habia incorpo-
rado dentro de San Marcos y esta universidad habia asumido el antiguo
local jesuita del Noviciado San Antonio Abad, al que ahora se denomina
La Casona, construido por dicha orden a inicios del siglo XVII. De esta
manera, el Estado expropié locales de instituciones coloniales, asi como
bibliotecas, propiedades urbanas y rurales, para entregarlos a la univer-
sidad, que pasé a este local jesuita y dejé las instalaciones que ahora
ocupa el Congreso de la Republica. A partir de estos afios, comienza
a depender totalmente del Estado, el cual le asigné un presupuesto
que se agregd a sus rentas de propiedades urbanas y a los viejos censos
que tenfa del Colegio San Carlos. Los rectores eran designados por el
gobierno y muchos de ellos eran figuras publicas muy importantes.
La guerra con Chile (1879-1883), desafortunadamente, interrumpié
este proceso que parecia muy interesante. Sin embargo, la San Marcos
liberal continué existiendo hasta 1919, siendo una universidad prefe-
rentemente de la élite limena civilista. Casi todos los presidentes de la
época estudiaron en San Marcos, no habia otra universidad en Lima, y
hubo rectores, como Francisco Garcfa Calderén y Landa, José Pardo,
Manuel Vicente Villardn y Javier Prado, que cumplieron importan-
tes funciones publicas. Es la época de una San Marcos comprometida
con el Estado, todas las reformas y designaciones venian desde arriba.
Era una universidad absolutamente pertinente respecto de las politicas

publicas que se desarrollaban desde el Estado.

San Marcos y la Reforma de Cérdoba

Esta reforma se inicié en 1919 con las leyes 4002 y 4004 que esta-
blecieron otras modalidades para designar profesores, esta vez con la
participacion de los estudiantes. Comenzé, asi, una nueva democrati-
zacién de la universidad. Incluso podriamos decir que la secularizacién
anterior se convirtié en una democratizacién en la gestién de la uni-
versidad. El movimiento estudiantil recibié indudablemente los ideales
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de la Reforma de Cérdoba, que se pueden resumir en los siguientes:
a) cogobierno, b) capacidad de veto estudiantil a los profesores, ¢) auto-
nomia y cdtedra libre, d) ensenanza e investigacién para desarrollar el
pensamiento critico y d) universidad al servicio de la transformacién
revolucionaria del pais. Si el anterior modelo, el civilista, podria consi-
derarse como el de una universidad pertinente respecto del desarrollo
del pais, en esta etapa se inici6 el periodo de la universidad, de alguna
manera, impertinente respecto de lo que se habia construido en la
época de la oligarquia civilista.

Asi como en el periodo anterior, el liberal de los civilistas, cuando
se discutian y elaboraban los reglamentos de instruccién publica, se
podian escuchar los ecos de las proclamas de la Revolucién francesa
y la necesidad de descubrir el pais, su historia, su mundo natural y su
sociedad —encontramos un ejemplo de esto en las obras de Lorente,
quien hace una nueva historia del Pert; de Raimondi, quien descubre
el mundo natural peruano, y de De Habich, quien construye puentes,
caminos e irrigaciones que podrian desarrollar al pais—, con la Reforma
de Cérdoba escuchdbamos los ecos de la Revolucién mexicana de 1911
y de la Revolucién rusa de 1917, asi como las consignas de transformar
el mundo peruano para ponerlo al servicio de los auténticos peruanos,
las mayorias indigenas del pais. Esta reforma, al igual que la liberal de
los civilistas, tuvo también una historia paralela en las otras regiones de
América Latina, aunque con modalidades diferentes, dejando de lado
el modelo de la universidad que provenia de la Colonia.

La historia de la Reforma de Cérdoba tuvo avances y retrocesos en
el siglo XX: retrocedié en 1928, cuando Augusto B. Leguia se alejé
de los estudiantes; avanzé en 1931 con el rectorado de José Antonio
Encinas que terminé a los once meses con la clausura de San Marcos.
Se desarrollé en 1946 y en 1960, cuando se impuso un cogobierno
aprista durante los dos rectorados inconclusos de Luis Alberto Sdnchez,
y culminé en 1983 con la ley 23733, que muchos denominan un
Cérdoba tardio. Parece paradéjico que una ley aprobada en el segundo
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gobierno de Belaunde (1980-1985), elaborada por los congresistas
Luis Alberto Sinchez y Ernesto Alayza Grundy®, cuando era ministro
Patricio Ricketts por el Partido Popular Cristiano (PPC), retome los
ideales de la reforma de la década de 1920 y los consagre sin un ver-
dadero andlisis de manera definitiva. Pareceria que San Marcos, por la
presién de la guerra interna, entré en un molde histérico cuando el
mundo iba ya en otra direccién. ;Cémo se explica la ley 23733? ;Basta
con el contexto histérico de las acciones armadas de Sendero Luminoso
(SL) y del Movimiento Revolucionario Tapac Amaru (MRTA) dentro
de las universidades y en todo el pais? ;No es también posible que juegue
un rol el desinterés del gobierno por la suerte de la universidad publica?

El APRA, de alguna manera, tuvo una fuerte presencia en San
Marcos hasta 1968, cuando Luis Alberto Sdnchez ocupa el rectorado
por tercera vez y de nuevo de manera inconclusa. En las tres oportu-
nidades en que lo hace, renuncia o es obligado a renunciar al segundo
afo de cada periodo. El APRA tenia presencia en el Poder Legislativo,
«primer poder del Estado», mas no en el Ejecutivo. Pero controlaba
el sistema electoral interno de la universidad a través del cogobierno
y de los comités electorales y asi se posicioné recurriendo al principio
constitucional de la autonomia. Asi podemos explicar cémo algunos
ilustres profesores de la época, como Radl Porras Barnechea, Aurelio
Miré Quesada, Emilio Barrantes y Jorge Basadre, para mencionar solo
a los profesores de Humanidades, no lograron ocupar cargos impor-
tantes porque no contaban con el voto estudiantil aprista. Ellos fueron
ministros, Porras y Basadre, intelectuales connotados, muy cercanos
a Manuel Prado, pero dentro de la universidad solo eran escuchados

3 Alayza Grundy habfa sido candidato a la primera vicepresidencia, acompafnando
a Luis Bedoya Reyes en las elecciones presidenciales de 1980. Luego se establece una
alianza entre Accién Popular y el Partido Popular Cristiano (PPC) para poder dirigir el
pais. La comisién tuvo como secretario técnico al joven congresista Enrique Bernales,
elegido por una agrupacién socialista (Izquierda Unida), tal como él lo recordé en
esta sesion.
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por sus alumnos mds aplicados. Asimismo, la hegemonia aprista con-
dujo al cisma de la Facultad de San Fernando en agosto de 1961, en
que profesores de prestigio y calidad como Honorio Delgado, Alberto
Hurtado, Carlos Monge y Javier Arias Stella, adversarios politicos del
APRA, abandonaron la universidad al negarse a aceptar el tercio estu-
diantil en el gobierno de la Facultad. Dejan la universidad y luego
crean, en setiembre de 1961, la primera universidad de clases medias,
la Universidad Peruana Cayetano Heredia.

Pero podemos detectar un momento en que algunos sanmarqui-
nos se acercan al poder en el periodo 1969-1972, aproximadamente,
cuando Augusto Salazar Bondy, Emilio Barrantes y Walter Penaloza,
este ultimo de La Cantuta, participan en la famosa reforma educa-
tiva del Libro Azul, que puso en marcha el general Velasco Alvarado.
Ellos colaboran en esta profunda reforma de Velasco Alvarado y asi
lo entendian y sentian. Los dos primeros eran importantes profesores
sanmarquinos, Barrantes de Educacién y Salazar Bondy de Filosofia.
Este altimo fue una suerte de idedlogo del grupo que sostuvo la teoria
de una revolucién de carcter nacional, en respuesta a las necesidades
y naturaleza de nuestro pafs. El fue impedido de ingresar a sus clases
y acusado de pro norteamericano. Por estos afios, los estudiantes, o las
dirigencias estudiantiles, generalmente maoistas, en concordancia con
los escasos movimientos apristas, se opusieron violentamente a la ley
17437, Ley orgdnica de la universidad peruana, de 1969, por provenir
de un gobierno fascista al servicio del imperialismo.

Recuerdo el libro del brasileno Darcy Ribeiro (quien vino, como
vinieron los liberales europeos a asesorar al gobierno de Manuel Pardo
en el siglo XIX, a asesorar a la revolucién educativa) de 1974 y termi-
nado en 1972, denominado La universidad peruana, en el que muy
convencido de lo que hacia dice: «Sabemos que el Pert vive un proceso
revolucionario profundo y que los cambios estructurales ya impulsa-

dos estdn plasmando una nueva sociedad y una nueva cultura» (p. 11).
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Le parecia incomprensible una oposicién de los estudiantes y docen-
tes a nombre de los ideales socialistas, ya que la reforma se pretendia
socialista y al mismo tiempo nacionalista. Con esta ley, vigente hasta
1983, desaparecen las facultades, que fueron reemplazadas por depar-
tamentos y programas. Los estudiantes se retiran de los procesos
electorales internos, del cogobierno y se empenan en controlar los cen-
tros federados. En la década de 1980, la presencia de SL y el MRTA
es muy fuerte en San Marcos, a tal punto que reducen a su minima
expresion a los movimientos antifascistas que se enfrentaron a Velasco
Alvarado, hasta que se produce la intervencién militar de su campus
durante el gobierno de Fujimori y, finalmente, en 1995 el Congreso le
designa una Comisién Reorganizadora.

ALGUNAS CONCLUSIONES

¢ Encontramos la propuesta de Emile Durkheim, segiin la cual los
sistemas educativos de cada época transmiten los ideales de la
sociedad para formar a las personas, en los dos periodos que he
presentado: formar liberales en el primer momento y revolucio-
narios en el segundo.

* San Marcos, civilista y liberal, fue derrotada y cancelada por el
movimiento estudiantil que condujo la Reforma de Cérdoba
en 1919. Se trat6 de una coyuntura de derrota de la oligarquia
civilista, ascenso de las clases medias y alianza de los estudiantes
con el presidente Augusto B. Leguia. San Marcos promovié la
transformacién del pais, enfrenté al Estado y luego a una buena
parte de la sociedad en general para promover la transformacién
revolucionaria.

* El primer modelo se agota a fines de la Republica Aristocrdtica.
Leguia, por razones estrictamente politicas, derrota al civilismo,
promueve el modelo de Cérdoba a inicios de su gobierno, pero
lo deja de lado en 1928, cuando los movimientos estudiantiles
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ya estaban en manos de dirigentes apristas o izquierdistas que
buscaban cogobernar con los grupos docentes.

* Finalmente, cada modelo estuvo sintonizado con su época, con
los ideales de la sociedad. Hemos tenido el periodo de la uni-
versidad civilista, liberal, que se cancel6 cuando el liberalismo
oligdrquico fracasa a fines de 1919. Fracasé el liberalismo oli-
gdrquico y fracasé la institucién universitaria a su servicio. Con
la Reforma de Cérdoba, la universidad publica se enfrenté al
Estado para tratar de promover la formacion de profesionales
a partir de los ideales de la época: los ideales de la revolucién
mexicana y la bolchevique de 1917 para apurar la incorporacién
del indigena y la transformacién del Perd. Esta posicién, dado
el desenlace del siglo XX, le ha costado caro a la universidad
publica. Su apuesta la ha llevado a la desconexién con las clases
medias, a la impotencia frente al Estado, a presupuestos insufi-
cientes, a la investigacién fuera de la universidad y al abandono

o encierro dentro de sus cercos perimétricos.

Ahora, aplicando las recomendaciones de Durkheim, debemos pre-
guntarnos en qué momento nos encontramos, cudles son los ideales
de la sociedad actual y coémo deben estos traducirse en reformas ins-
titucionales. Las universidades han cambiado mucho en los dltimos
veinte anos, se ha producido lo que he llamado, en mi libro de 2009,
una reforma silenciosa: sin movilizaciones, sin consignas ni autonomias
superlativas, gracias al decreto legislativo 882 de 1996 que autoriza la
inversion en educacién con fines de lucro. Ahora el mercado impone
las reglas. Si bien San Marcos ha perdido el poder, este parece haberse
trasladado a las universidades empresa, aquellas que han impedido, en
los dltimos diez anos de democracia, que se promulgue una nueva Ley
Universitaria que reemplace a la vetusta ley 23733 de 1983. ;Quién
puede atender a las universidades, como San Marcos, que no tienen

ninguna presencia en la conduccién de las politicas del gobierno?
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;Por qué se deberia reformar a la universidad puablica peruana? La pala-
bra la tienen nuestros legisladores y los politicos que cuidan la inversién
publica, su rentabilidad, su aporte al desarrollo nacional y la necesi-
dad de promover una universidad publica al servicio de una auténtica
movilidad social.
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UNIVERSIDAD Y PODER: UNA RELACION TRAICIONADA

Javier Sota Nadal

Universidad Nacional de Ingenieria

El Perd, como todo Estado moderno, se organiza mediante una carta
normativa bésica que es la Constitucién. En ella residen, en forma de
una estructura, componentes y relaciones que hacen posible la vida
social; es una suerte de genoma social en el que también a la universi-
dad se le asignan funciones.

En la presente charla comentaré una de estas relaciones, aquella que
vincula a la universidad con el poder y trataré de dar cuenta de las razo-
nes por las que creo que estas ligazones han sido traicionadas.

No existen, a nivel planetario, relaciones idilicas, perfectas, entre
universidad, sociedad y Estado. Parece ser que siempre estd presente
cierto grado de conflictividad y recelo en relacién a ella; no obstante,
es natural que ello ocurra, porque el nicho funcional especifico que le
asigna la sociedad a la universidad es ejercer la critica y esta actividad
suele no ser tolerada por el poder.

Sin embargo, debemos acotar que en EE.UU. y en gran parte de
Europa Occidental las universidades y el poder han encontrado un
clima benigno de relaciones casi siempre estable, respetuoso y fructi-
fero. La cuestion es si este buen clima se ha logrado porque se trata de
sociedades desarrolladas o porque por ser respetuosas con la universi-

dad han logrado el desarrollo.
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Antes de continuar, estando en un recinto universitario, es per-

tinente que explicite cudles creo que son a) las ideas que nutren el

concepto de universidad y b) cudles las que alimentan al poder.

a)

b)

La universidad es el érgano que genera la sociedad moderna para
que la piense y le proponga libremente ideas, conceptos y précti-
cas requeridas por la vida social en su integridad, es decir, sobre el
hombre, la naturaleza, el arte, la ciencia y la técnica. En relacién
a esta funcidn critica y propositiva, y no a otra, es que la cultura
occidental —de ahi venimos bdsicamente— otorga autonomia
a la universidad.

Con esta entrada, deseo rezar con ustedes que lz autonomia univer-
sitaria es el plexo fundamental de la naturaleza de esta institucién,
y debemos reclamarla y defenderla con la misma conviccién con
que cantamos aquello de antes niegue sus luces el sol. De perderla,
llegaria la oscuridad; entonces, mejor seria que se llame de otro
modo, quizd empresa, convento o ministerio, pero no universidad.

El poder, ciertamente, es sustancial a la existencia social humana
desde las bandas trashumantes hasta las modernas sociedades;
alguien o algo debe organizar la vida social para que sea posible
en el tiempo y espacio. La legitimidad del poder en la historia
de la humanidad ha mudado de la fuerza a la ley, de/ designio
absoluto y divino al consenso de la comunidad en acto legislativo.
El poder siempre es arbitrario, en el sentido que no encierra ni
puede encerrar absolutos. Sus preceptos y restricciones son per-
fectibles, emergen de un estado transitorio de la percepcién de lo
que es bueno y pertinente para el individuo y la sociedad en un
momento de su historia. De ahi que podamos afirmar que el poder
constitucional moderno es perfectible; el poder absoluto no:
es rigido, no admite cambios. Por ello, cuando se torna lesivo a la
sociedad es fracturado y a eso se ha llamado rebeldia o revolucion,
como la francesa o norteamericana o rusa en sus dos etapas.
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Pero debemos aterrizar y hablar dela universidad y el poder realmente
existentes entre nosotros y dar cuenta de las relaciones traicionadas
que afirmo se han dado. Aterrizaré mds atin cuando les refiera hechos
que he vivido en mi condicién de autoridad universitaria primero y
después de ministro de Educacién para dar referencias comprobables.

Como ustedes saben, la universidad llega a nosotros con la Con-
quista, puede ser que el cura Valverde haya sido el mds ilustrado del
ejército de Pizarro. Se cuenta que presenté el libro a Atahualpa en
Cajamarca y este terminé en los suelos; se inicia asi una historia de
encuentros y desencuentros entre la idea escrita y el Pert en forma-
cién. En todo caso, nace San Marcos con cédula real del 12 de mayo
de 1551, como universidad patrocinada por la Iglesia para cumplir la
tarea de incorporar culturalmente los nuevos territorios conquistados
a la Corona espafola y formar hombres requeridos para consolidar la
presencia del Imperio espanol, en otras palabras, para generar ideas y
hombres que legitimaran el acto de la Conquista.

Pero San Marcos se funda, a pesar de lo dicho, también como casa
del saber y el estudio y, por tal condicién, inicia ineludiblemente la tarea
de pensar el Per mds alld de los designios funcionales que el poder de
la Corona espanola le senalara; de ahi el gravitante papel de sus profe-
sores y estudiantes en la gestacién de la Independencia, pero sobre todo
en la tarea de cuajar y esculpir la idea general de Pert y peruanidad.
Alli tenemos una primera traicidn positiva, si es que el término es apli-
cable, por parte de la universidad fundada contra el poder que la creé y
del cual, se suponia, debia ser instrumento. El cumplimiento o no de la
condicién instrumental que el poder impone a la universidad jalona
la historia de sus desencuentros.

Después de San Marcos se fundan otras universidades, también
bajo el auspicio de la Iglesia, como San Antonio Abad del Cusco y San
Cristdbal de Huamanga en Ayacucho. Con la Independencia politica
del pais estas universidades de origen eclesial se secularizan y, sin mayo-
res transformaciones académicas, sirven al nuevo Estado y a la élite
criolla que lo dirige, alcanzando por sus resultados un estatus respetado.
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Con la llegada del civilismo al poder, con el presidente Manuel Pardo
y Lavalle, el cardcter de la apelacién del Estado a la universidad se abre a
un nuevo requerimiento que San Marcos y las otras universidades exis-
tentes no ofrecian. Me refiero a las disciplinas alrededor de la ingenierfa,
necesarias para construir la infraestructura que permitiera la explotacién
y ocupacién del territorio; es asi que se funda, en 1876, la Escuela de
Ingenieros Civiles y de Minas, hoy Universidad Nacional de Ingenieria
(UNI) vy, con los mismos propésitos, posteriormente la Universidad
Nacional Agraria la Molina el 24 de marzo de 1917.

Las relaciones entre universidad, Estado y sociedad civil en la etapa
que media entre la fundacién de la UNI y la década de 1920 son razo-
nables y positivas; la universidad es respetada a pesar de las luchas por
el poder que jalonan la historia politica de la Republica. En esa etapa,
la vida universitaria era fundamentalmente académica y profesional, es
decir, desvinculada de la accidn social directa, habitando en el mundo
enclaustrado de libros y clases magistrales, mientras la sociedad avan-
zaba, aunque a trompicones, hacia nuevas etapas. Sin embargo, la
universidad profunda —aquella que existe a pesar del poder— ya incu-
baba la critica social, tanto por consideraciones propias como por los
influjos que le llegan de la Reforma de Cérdoba. Esta critica al orden
establecido es prolegémeno del Congreso de Estudiantes del Pert reali-
zado en el Cusco con la presencia de Haya y Basadre, entre otros.

El poder respetard a la universidad siempre que habite en la nube,
o en los limites instrumentales que este le acota, pero si desciende a la
tierra, observa y opina, el idilio termina. La universidad, en 1919, por
accion de los estudiantes, osa descender a los terrenos concretos de la
vida social y sufre una segunda ruptura de relaciones con el poder.

En efecto, en el manifiesto de la Federacién de Estudiantes del
Perti, aprobado en el Congreso del Cusco, figuran dos propuestas que
insuflaron nuevo sentido a la vida universitaria y molestaron al poder:
a) democratizarla para dar acceso a los pobres y b) modernizarla acadé-
micamente para atender y resolver los problemas de ese enfermo grave
que era el Perd —que en realidad sigue siéndolo—.
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Ese fue, a 100 anos de la Republica, el punto de quiebre que marca
el trdnsito entre una universidad bien avenida con y consentida por
el poder, hacia otra distinta, contestataria y con voluntad de cultivar
pensamiento propio.

La reaccién del poder ante la universidad indécil fue la suspicacia y
el recelo. Para el Estado, la Iglesia o los partidos politicos, la insumisién
de la universidad la hacia merecedora de una incontenible y creativa
lluvia de acciones y estrategias para instrumentalizarla, rebajarla en sus
calidades, controvertirla en sus propuestas racionales y cientificas y asi
transformarla, digamos, en una suerte de cadena nacional de agencia
de empleos, o empresa con buenos dividendos, o escuela de buenos
modales y emprendedurismo y, si se puede, en campamento guerrillero;
es decir, todo menos universidad.

Esta universidad encabritada y sospechosa, representada por San
Marcos, aunque no solo por ella, crece arménicamente por 40 anos,
desde la Reforma Universitaria de 1921 hasta mediados de la década
de 1960. El espiritu universitario de ese entonces navegaba temeroso
entre los nuevos ideales encontrados por la reforma y las tormentas que
le sembraba el poder. Es necesario sefialar que, en esta lucha para ser
lo que debe ser, la propia universidad aporté, y atin aporta, comporta-
mientos que la lesionan.

A mediados de la década de 1970, frente a un pais que no despe-
gaba econdémicamente ni cerraba las brechas sociales, la universidad
publica —cuna de todos los partidos politicos del pais— comienza a
ser sacudida internamente por el enfrentamiento en sus claustros entre
aquellos que representaban variantes de la izquierda marxista ya influi-
das por la revolucién cubana y el maoismo. Esos partidos, lejos de los
ideales democrdticos de reforma universitaria de 1921, se plantearon
como objetivo dominar la universidad y utilizarla para que sirva, de
algtin modo, a la revolucién armada que solo uno de ellos conducirfa.

La historia la conocemos: a fines de la década 1970 y comienzos del
decenio de 1980 el Partido Comunista del Pert, conocido con el apelativo
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de Sendero Luminoso —nombre tomado de su publicacién orgdnica
Por el Sendero Luminoso de Maridtegui—, barre politica y criminal-
mente a todos sus oponentes y queda suelto en el campus, quiebra la
autonomia universitaria y pretende usarla para sus designios de terror.

Los partidos democrdticos no marxistas, ya débiles en los anos
setenta del siglo XX y sin mensajes que sedujeran a la juventud, desapa-
recen en la década de 1980 de la vida politica universitaria, obligando
a la mayoria de la comunidad a retraerse en las aulas como un movi-
miento reflejo de sobrevivencia. Asi, inermes, algunas universidades
publicas de Lima y de provincias terminan siendo instrumentos de la
guerra senderista.

Una digresién personal. Corria el afio 1993 y yo era rector de la
UNI. Al observar consternado la orfandad politica del claustro frente
a Sendero, propuse al Consejo Universitario otorgar el grado de doc-
tor honoris causa al padre Gustavo Gutiérrez (resolucién rectoral 584/
09/09/93) —quizd el intelectual peruano vivo mds importante— como
un gesto universitario para honrar y reconocer a quien predicaba y pre-
dica la existencia de otros caminos cualitativamente superiores a los
de Sendero, centrados en la defensa de la vida y de los mds pobres. Le
solicité, reverente, abusando de su amistad, que en su discurso de inves-
tidura dirigiera un mensaje a los estudiantes. Y asi fue. La palabra y
presencia de Gustavo Gutiérrez en la UNI la fortalecié e iluminé mejor
el camino de la defensa de autonomia universitaria. Antes, en 1986, el
rector José Ignacio Lépez Soria, quien me antecedié en el cargo, habia
invitado a ese formidable rector de la Universidad Catdlica, Felipe Mac
Gregor, a un debate alrededor de la cultura de paz. Alli Felipe debatié
s6lidamente desde la perspectiva de la vida y los derechos humanos,
que para €l eran los preceptos mds importantes de la historia moderna,
con estudiantes, entre ellos algunos senderistas.

LaLey Universitaria23733 se promulgé en 1983, desatadayalaguerra
senderista; sin embargo, esta no reflej para nada esta situacion con-
creta, ella legislé en abstracto. El poder politico (Ejecutivo y Legislativo)

322



JavIER SoTA NADAL. Universidad y poder: una relacion traicionada

no pudo ver, 0 no quiso ver, lo que Sendero significaba en el presente
ni lo que preparaba para el futuro inmediato. A contrapelo de la ley
que habia promulgado el gobierno militar la década anterior, la cual
establecia un sistema universitario con el objeto de articular la tarea
universitaria a la nacién y al Estado, la nueva ley planteé una autonomia
absoluta para cada universidad —precepto tan bello como utépico—s;
autonomia que aprovecharon literalmente el terrorismo y la mediocri-
dad para pervertir los fines universitarios.

Volviendo a la década de 1980, debemos acotar que la crisis en la
universidad publica no solo estaba sélidamente instalada, sino que era
percibida claramente por los poderes del Estado, la sociedad y la pro-
pia comunidad universitaria. Las universidades publicas funcionaban
pocos meses al afo en medio de paralizaciones y protestas que, en la
légica de Sendero, contribuirfan a apoyar a la insurreccién armada. En
este caos miles de estudiantes abandonaron sus estudios, algunos para
siempre, e importantes profesores se apartaron de las aulas.

Frente a esta crisis, las reacciones fueron diversas pero concurrentes.
El Estado encontré en la ley 23733 una salida: como esta prescribe que
cada universidad es auténoma, se avino interesadamente a extremar
tal interpretacién, volted la cara y, socarronamente tranquilizado, dejé
que cada una de ellas tratara de resolver sus problemas y durante toda
la década de 1980 se desentendié de ellas. A la soledad en la desgracia
se sumo, para agravarla, la debacle econdmica de fines de ese decenio,
debacle que repercutié gravemente en las universidades publicas via
presupuesto, al extremo que varias de ellas estuvieron a punto de cerrar.
De otro lado, la sociedad, especialmente los sectores de altos y medios
ingresos, entre ellos los empresarios, que antes optaban también por
la universidad publica, llegaron a la conclusién de que el camino para
la profesionalizacién de sus hijos debia evitar el campo minado en el
que estas se habian convertido y asi abonaron el terreno para la eclosién

de universidades privadas que hasta ahora vivimos.
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El triunfo de Fujimori, desde la perspectiva de la vida de las insti-
tuciones universitarias, especialmente de las publicas, parecia abrir un
abanico de posibilidades de cambios positivos. Si el presidente Garcia
tenfa la coartada de un pais quebrado econdémicamente y una gue-
rra interna en curso para no haber hecho nada por ellas en su primer
periodo, Fujimori, habiendo sido rector de una de ellas y presidente de
la Asamblea Nacional de Rectores, parecia la persona providencial para
salvarlas. Pero la realidad escribi6 una historia distinta.

Fujimori comenzé su mandato vengdndose de la Universidad Agra-
ria, porque su rector osé tomar partido, por lo menos eso fue lo que
le informaron, por el Frente Democritico (FREDEMO) que lideraba
Mario Vargas Llosa. El Ministerio de Economia y Finanzas, sin base
legal alguna, dejé de girar los fondos presupuestados a dicha universi-
dad, el rector se sacrificé renunciando y los fondos comenzaron a fluir.
Este acto innoble dio luces sobre la manera en que este presidente se
relacionarfa con las universidades publicas.

Recordemos que Fujimori candidato plante6 un plan de gobierno
de centro izquierda y que una vez elegido viajé a Nueva York y regresé
con uno distinto, de corte liberal. Coherente con esta opcién, el con-
junto de medidas que su gobierno tomé en relacién a las universidades
fue neoliberal. La principal de ellas fue el decreto legislativo 882. Este
dispositivo desregulé la creacién de universidades privadas al convertir
el proceso de creacién en mero trdmite administrativo y ademds abri6
la posibilidad de crear universidades con la misma naturaleza de una
empresa, es decir, regidas por la ley de sociedades mercantiles. Asi, la
comunidad universitaria fue expulsada del poder y se convirtié en alo-
jada de un hotel cuyos propietarios no rinden cuentas a nadie, tampoco
al fisco, ya que se les mantiene las prerrogativas que poseen las univer-
sidades sin fines de lucro.

Debemos sefialar que el decreto legislativo 282 respondié tanto
a las expectativas de quienes recelaban de la universidad publica por
la conflictividad en que ellas vivian, como al sentido de oportunidad
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de inversionistas despiertos que vieron en la creciente demanda por
la educacién superior un excelente negocio. Los resultados de dicha
norma los conocemos: hoy el Perti cuenta con 128 universidades.
Desde la vigencia del decreto legislativo 282 a la fecha se han creado 76
universidades, de las cuales 53 son privadas, 22 publicas y 1 municipal,
y albergan una matricula de aproximadamente 724 200 estudiantes,
correspondiendo el 60% de la matricula a las privadas y el 40% a las
publicas. Solo en Lima funcionan 50 instituciones de rango universi-
tario. El Ejecutivo y el Congreso también se contagiaron de la euforia
creativa y gestaron universidades pablicas. En ellos primé el rédito elec-
toral a futuro antes que la factibilidad académica de dichas instituciones.

Paralelamente a esta medida, el régimen de Fujimori, en el marco de
la lucha contra el terrorismo, envié al Congreso proyectos de ley para
intervenir y suspender la autonomia de varias universidades publicas
que mostraban claramente desgobierno y concesiones inaceptables al
terrorismo, e impuso autoridades sin participacién alguna de las comu-
nidades universitarias. Este es un ejemplo claro de cémo cuando dos
poderes se enfrentan, en este caso el legal del Estado y el ilegal de la
subversion, la universidad es obviada.

Los hechos que refiero tienen una lectura politica mayor: dada la
conflictividad y peligro que encerraban las universidades publicas, el
poder decidié hacerlas prescindibles e inocuas, mediante el expediente
de mantenerlas con vida, pero sin posibilidad de sanar sus heridas y
retomar una autonomia universitaria positiva, es decir critica y propo-
sitiva a la vez. Los instrumentos usados para este debilitamiento fueron
magros presupuestos anuales y el rechazo sistemdtico en el Congreso
de proyectos de ley procedentes de la Asamblea Nacional de Rectores
que buscaban potenciar la vida institucional, rescatar la autonomia uni-
versitaria vulnerada por Sendero y responder mejor al nuevo contexto
social, econémico y politico del pais.

En relacién a la etapa que vivi6 la universidad durante la gestién del
presidente Toledo, época en la que participé como ministro de Estado,
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acotaré solo hechos: a) no fue posible aprobar en el Congreso la nueva
ley universitaria que pretendia superar los entrampamientos de la pri-
mera reforma, quizd porque el proyecto fue aprobado tardiamente en el
Gabinete, en marzo de 2006, muy cerca al final de la gestién, cuando
el régimen carecia del respaldo politico para hacerla aprobar; b) se
respet6 la autonomia universitaria; ¢) se aprobé la Ley de Homologa-
cién de los docentes universitarios, la misma que ya ha triplicado sus
remuneraciones.

Durante la gestién del presidente Garcia la condicién universita-
ria que disefié Fujimori, que Toledo traté de modificar pero no pudo,
no solo fue aceptada sino potenciada. La fébrica de nuevas universi-
dades privadas y publicas, sin condiciones humanas ni materiales para
crearlas, funcioné a tiempo completo, alimentada por la expectativa
de formidables ganancias en las privadas con fines de lucro y supues-
tos réditos electorales que se cosecharfan con las nuevas universidades
publicas en las provincias.

Junto con el profesor principal de San Marcos, Nicolds Lynch, asis-
timos, invitados por el Congreso entre 2008 y 2010, hasta en cuatro
oportunidades al mismo, para participar en extensos debates sobre los
componentes de una nueva ley universitaria. Ambos poseemos expe-
riencia y algunas ideas al respecto, unas coincidentes otras divergentes;
en esas reuniones, fuimos recibidos, escuchados y comentados amable-
mente por los congresistas. Yo me retiraba agradecido y feliz, pensando
que habia contribuido en algo a la produccion legislativa, supongo que
Lynch también, pero cuando me enteré por la prensa de que casi todos
los miembros de la Comisién de Educacién del Congreso, sin distingos
de grupo o partido, eran socios o recibian jugosos favores de una univer-
sidad nacida al amparo del decreto legislativo 882 y que, ademds, esta
universidad habia tejido excelentes relaciones con miembros del poder
judicial para saturar el pais con filiales, me di cuenta de que la idea
universitaria en el Pert actual no tiene poder alguno, que el capital y el
dinero la han demolido, que los que tienen amor por el conocimiento,
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el arte, los valores, la justicia social son como nifios que el poder con-
siente y engafia con sonrisas pero que nunca les hace caso.

Finalmente, en relacién con el régimen que acaba de instalarse nada
se puede decir porque todavia nada ha hecho.

A modo de conclusién, sostengo que las relaciones entre universidad
y poder son naturalmente conflictivas debido a que la primera basa su
existencia en la critica cultural, en la acepcién mds extensa del término
cultura. Desde esa perspectiva, la universidad, cuando es universidad,
nunca estd satisfecha con el orden establecido, mientras que el poder si.
Sin embargo, existen sociedades en las que esta conflictividad natural
es administrada racionalmente, es decir, se acepta y se reclama la critica
universitaria, pero simétricamente se le exige y recibe propuestas. En el
caso peruano, no hemos alcanzado todavia esa racionalidad.

Termino diciendo que las relaciones entre universidad y poder se
cargan positiva o negativamente por el cardcter de las apelaciones que
este le hace y por las respuestas que esta emite. En ese sentido, una
relacién adecuada serd aquella en la que el vector de las apelaciones fun-
cione de ida y vuelta y no cuando opera en una sola direccién; es decir,
ni una universidad que abra surcos en las nubes o prepare la guerra ni
tampoco otra que le lave los pies al poder.
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LA NACION PERUANA Y LA PoNTIFICIA UNIVERSIDAD
CarOLica DEL PERU: UN TESTIMONIO PERSONAL

José Agustin de la Puente Candamo
Pontificia Universidad Catélica del Pert

Considero que, frente a la idea de nacién, hay momentos que todos
hemos vivido de un modo o de otro. Un primer momento es el de la
intuicién de la nifez y el de la vida familiar, cuando uno simplemente
sabe que es peruano, sin mayores cuestionamientos. La etapa escolar
ofrece una oportunidad mds compleja y que encierra mayores posibi-
lidades. Sin embargo, la mayor fuerza la tiene la vida cotidiana. En mi
caso personal, cuando yo descubri en mi casa los libros de Mendiburu
y los de Paz Solddn, experimenté una suerte de apertura de horizontes;
mi abuelo José Agustin de la Puente y Cortés fue historiador y conser-
vaba esos libros.

Yo estudié en el colegio de la Recoleta, en el que teniamos cinco cur-
sos de Historia del Pert: Perti Prehispdnico el primer ano; Conquista y
Virreinato el segundo; Independencia el tercero; Republica el cuarto; e
Historia de la Cultura Peruana el quinto. Este tltimo curso era verda-
deramente profundo e interesantisimo, porque uno vefa al Perti como
sujeto, uno no estudiaba los hechos politicos o militares, sino al Pert
mismo y su proceso de formacion.

Cuando ingresé a la Universidad Catélica en 1939 ya tenia una idea
intelectual, no solo afectiva o vivencial, del Perti, que en la Universidad
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pude ampliar y comprender mejor. Tenia de la historia universal una
visién afrancesada, por el espiritu del colegio. Tenfamos un gran pro-
fesor de Historia Contempordnea que era admirador incondicional de
Napoledn, y logré que todos sus discipulos también nos convirtiéramos
en admiradores de este. Ya el cambio lo vivimos en la universidad con
otras visiones de la historia.

:Cbémo encontré la ensefianza de la Historia del Perti o de la nacién
en la Universidad Catdlica? La universidad era muy pequefia en ese
momento; los alumnos en primer ciclo no éramos més de 50 y esta casa
de estudios tenfa un local con dos pequenos patios. El hombre central
para mi fue el padre Rubén Vargas Ugarte. Era profesor de Historia del
Perti 2, como se decia en ese tiempo; curso referido a la Independencia
y la Republica. Historia del Perti 1 era dictado por Guillermo Lohmann
Villena, quien por entonces comenzaba sus trabajos intelectuales; toda-
via nadie imaginaba la fuerza que iba a ganar mds tarde, como el gran
investigador del Virreinato; era muy buen profesor, ordenado, concreto
y alejado de las explicaciones retéricas. Sin embargo, gozaba mds —y lo
decia— en la investigacién que en la docencia.

Pero reitero que la figura central para mi fue el padre Vargas. Sus
clases sobre la Independencia eran realmente apasionantes. Recuerdo
mucho un tema que resulta complejo de explicar y que es muy drido:
el de las guerras del Alto Perd. Lo explicaba en varias clases con detalle
y al mismo tiempo con gran agilidad. Y tuvo una virtud: él no fue solo
profesor; fue realmente un maestro. Vefa qué muchachos tenfan interés
por la Historia; nos llamaba y nos prestaba libros. Tenfa una gran biblio-
teca en el Colegio de la Inmaculada, que habia sido de su padre, Nemesio
Vargas, también historiador. Heredé una gran coleccién de papeles
varios, de las mds importantes del Perti. En su biblioteca nos recibia y nos
ayudaba a avanzar en el tema al que cada uno habia decidido dedicarse.
Era un erudito y decia que quien no lo fuera podria ser novelista, pero
no historiador sélido y responsable. Era un hombre muy espontdneo,
muy franco. Era la gran figura de la universidad en materias de Historia.
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En el bachillerato de ese tiempo —lo que actualmente es Estudios
Generales—, tenfamos un equipo de profesores muy interesante; eran
hombres jévenes, cercanos a los alumnos, con una gran preparacién.
Guillermo Lohmann Villena y Jorge Zevallos Quifiones fueron los
discipulos predilectos del padre Vargas, y quienes siguieron su orienta-
cién erudita; Zevallos fue también profesor nuestro.

Un hombre interesante en esa época en la universidad, y que nos
abrié mucho la imagen del Pert, fue Javier Pulgar Vidal. Era geé-
grafo, pero vinculaba a la Historia sus clases de Geografia. Recuerdo
mucho uno de los episodios mds simpdticos en mi época de alumno:
él organizé una expedicién por la Cordillera de la Viuda para mostrar
su teoria de las ocho regiones naturales y sobre todo para mostrar las
distintas «formas» de la sierra peruana. Conocia no solo la historia de
Hudnuco, que era su tierra, sino la historia del Pert en su conjunto;
excelente expositor, sus clases eran muy amenas, cargadas de ejemplos
y anécdotas. Pulgar, como le decfan algunas personas, fue, sin duda,
el Raimondi del siglo XX. Nadie ha conocido en el Pert los recursos
naturales como €l y todo eso lo llevaba a clase, siempre relacionando
geografia e historia.

Otro hombre muy interesante, el lingiiista Pedro Benvenutto
Murrieta, nos ayudé mucho a quienes estudidbamos Historia porque
conocia profundamente la vida de Lima. Y a través de ella nos trans-
mitia nociones de la historia del Perd, vinculadas al centro histérico de
Lima, que él conocia al detalle, y sobre el cual habia publicado un libro
muy importante: Quince plazuelas, una alameda y un callejon. Apoyado
en la tradicidn oral, ese libro es muy valioso para conocer la vida de
Lima a fines del siglo XIX. Benvenutto nos introdujo en la historia
de la ciudad y en sus detalles. Ademds, fue un excelente profesor de
Lenguaje, y nos encomendaba diversas tareas para que nos acercdramos
a la metodologia del trabajo intelectual en sus diversas manifestacio-
nes. Era profesor muy cercano a los estudiantes, temido y respetado;
lo recuerdo con simpatia y con afecto.
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Un hombre de otro oficio, pero muy importante en la vida nuestra,
fue un sacerdote piurano, de Huancabamba, Luis Lituma Portocarrero.
Era un profesor brillante en Teologfa, y sobre todo un profesor que
buscaba en cada clase dejar lo que ¢l llamaba una «semilla», una idea
central como fruto. Todos los de mi época recuerdan sus clases sobre el
tema del hombre y su libertad, que eran verdaderamente de antologfa
por la profundidad teolégica y la claridad en la exposicién. Fue un
hombre fundamental para mi generacién. Murié joven.

No puedo omitir otros recuerdos muy expresivos de esos afios inicia-
les en la vida universitaria. Tengo presente a Radl Ferrero Rebagliati en
sus clases brillantes de Historia Universal; a Carlos Pareja Paz Solddn,
profesor muy querido, que murié en plena juventud y que nos dicté
clases inolvidables sobre testimonios universales de la Literatura; a Jorge
del Busto Vargas, recién incorporado como profesor de Sociologia, y
que era muy légico en sus exposiciones; a Mario Alzamora Valdez, que
se distinguia por el orden y la claridad de sus clases.

¢Qué imagen del Perti se nos mostraba en las clases? Yo dirfa que
era la imagen del pais como persona. En sus lecciones, Victor Andrés
Belaunde nos explicaba cémo el Pert era una persona, una persona
moral, que habia tenido su nacimiento, su proceso de formacién y sus
momentos dificiles; en definitiva, habia tenido una biografia. ;Cudl era
la idea central de las clases? Belaunde parafraseaba una famosa afir-
macién de Bolivar: «No somos europeos, no somos indios, sino una
especie media entre los aborigenes y los espafoles». Allf estd todo el
pensamiento: no somos europeos, no somos aborigenes.

La idea de la civilizacién andina como patria se nos transmitié en
la universidad; en ese tiempo la arqueologia no tenia el desarrollo que
tiene hoy. Pero si se nos explicaba muy bien en la clase —lo explicaban
el padre Vargas y Pedro Benvenutto— cémo lo andino era nuestro,
por la via de la patria, y cémo la raiz de lo peruano estaba en lo andino,
conviccidén que confirmamos con Riva-Agiiero.
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A Riva-Agiiero no lo alcanzamos como profesor de aula, pero si lo
vefamos mucho en su casa y en el hotel Bolivar, donde vivia desde el
terremoto de 1940, ya en los tltimos afios de su vida. El Pert es obra
de los Incas tanto o mds que de los espanoles; esto lo afirma en Paisajes
peruanos. Esa idea de exaltacion de lo andino y de lo espanol la vivimos
en la universidad y nos ha sido muy valiosa en la vida, porque hemos
visto el Pert total. No el Perti de tal persona o de tal pensamiento o
de tal interpretacidn, sino el pais en su conjunto —como lo repetia
mucho Riva-Agiiero y lo dijo en su famoso texto de Paisajes peruanos—:
«el Pert no se entiende sin el mundo andino; tampoco se entiende sin
Espana; pero no somos Incas ni somos espafioles».

No puedo omitir que habia una visién extrema de los que defen-
dian la leyenda dorada o la leyenda negra del tiempo del Virreinato.
Riva-Agiiero y Belaunde, contra lo que se ha dicho muchas veces, no
defendian la leyenda dorada; reconocian que en el Virreinato hubo
muchas deficiencias, injusticias y errores, pero que era parte de nosotros.

«El pasado vive en el presente, no solo como un recuerdo sino
como parte de nuestra misma realidad», es una idea interesantisima y
profunda del filésofo espanol Xavier Zubiri. El pasado ha perdido su
presente, pero vive en las nuevas formas de existencia. Es la mejor afir-
macién de la continuidad histérica, de la tradicién y es el fundamento
del estudio de la historia: me interesa el pasado porque es parte de mi
vida; ya no estd en tu presente ni aparece en mi presente, pero estd den-
tro de mi con otras formas.

Tenfamos menos conocimiento que hoy del Pert total. ;Por qué?
Entre otras cosas, se viajaba menos. Es un tema doméstico pero muy
importante; actualmente un muchacho que no conoce el Cusco se
siente mal, siente que le falta algo. En el tiempo de mi vida universita-
ria, no; en ese tiempo viviamos un Perti més intelectual que de contacto
directo; tenfamos una imagen muy intelectualizada; ahora la imagen es
mds vital y, en ese sentido, mds interesante.
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Y esto se ve en lo que es nuestra propia ciudad. Lima no es mds la
ciudad donde nacf; no es la ciudad criolla de quinientos mil habitantes.
Ahora tenemos en la capital ocho millones de peruanos de distintos
rincones del pafs. Lima es una miniatura del Perd. Un domingo en la
tarde, por ejemplo, el centro de Lima es interesantisimo. La Plaza de
Armas estd llena de gente, de personas recién llegadas que van a conocer
la ciudad. Ese sentido de Lima como sintesis del Perti es interesanti-
simo y en medio de todos los problemas presentes es una imagen del
pais que, a la postre, es buena porque en la actualidad los peruanos
viajamos mds y nos conocemos mejor.

;Cudl serfa la imagen de la nacién que mi generacién recibié?
La nacién, como lo dice Belaunde en Peruanidad y en La realidad
nacional, y lo dice Riva-Agiiero en Paisajes peruanos, es el pais mestizo
en la realidad sanguinea y en la expresién cultural. La cultura no puede
ser mestiza como lo es la sangre, pero, de algiin modo, la obra cultural
tiene el mismo sabor y la misma nota de lo mestizo.

En un articulo, que a mi me parece fundamental, «Notas sobre la
experiencia histérica peruana», Basadre plantea este tema y afirma que
hay dos historias: la historia de Espafia en el Pert y la historia peruana
del Perti. ;Qué es la historia de Espana? Es la historia de los virreyes, es
la historia de las autoridades y de las leyes espafiolas. ;Cul es la historia
peruana del Perti? Es la historia de la transformacién de la vida, que
constituye el eje central para entender el Pert.

En el tiempo del Virreinato se transformé la vida cotidiana. Las
autoridades espafiolas mandaban en los dmbitos de la economia, del
derecho, de la milicia; en casi todos los campos. Pero en el de la vida coti-
diana no mandaba nadie; se trataba de la convivencia entre el espafol,
el andino y el africano; y en esa vida cotidiana nacimos. De este modo,
poco a poco se fueron transformando la sangre, el paisaje, el arte, el
lenguaje, el transporte, la economia, la expresién artistica. Debe subra-
yarse algo importantisimo, y que a mi me parece apasionante: nadie
dijo «vamos a crear el Pertd» o «vamos a crear México»; fueron frutos
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espontdneos de la vida y de la transformacién en diversos dmbitos a
través del encuentro de culturas. Consideremos que a mediados del
siglo XVI nadie imaginaba eso; ya en el XVII algunos lo vislumbraron
—es el gran mérito del Inca Garcilaso, al inicio de esa centuria—, y en
el XVIII es un hecho que aparece en muchos testimonios.

Una gran cuestion actual en el Pert es la de reconocer que en el
tiempo del Virreinato se transformd la vida cotidiana y que en ese pro-
ceso nacid el pafs. Nacié una sociedad nueva; tal vez el simbolo mds
simpdtico podria ser el del torito de Pucard en la artesanfa nuestra.
Los Incas no conocieron al toro; es este labrado por un hombre del
altiplano; es muestra de un mundo distinto. Esa es la esencia del Pert
que aprendimos en la universidad. Por eso es muy triste lo que Basadre
define como la «guerra civil entre los peruanos», cuando se hace la apo-
logia de lo espanol y el anatema de lo andino o a la inversa. Ambos son
fundamentales para el Pert. Si nosotros borramos del Per la civiliza-
cién andina, borramos gran parte de nuestra memoria y nos negamos a
nosotros mismos. Siempre repito una anécdota: hace muchos anos hice
una visita al Museo de la Magdalena con los alumnos de un colegio y
uno de ellos, frente a las cabezas clavas de Chavin, me dijo: «profesor,
esto es muy bonito, pero a mi qué me importa». No entendia el vinculo
con lo andino, que nosotros aprendimos muy bien en la universidad, ni
entendia la importancia del estudio y de la exaltacién de la civilizacién
andina como parte esencial del Perd.

La leccién que aprendi en la universidad —que somos andinos, espa-
fioles y africanos al mismo tiempo— no se puede desconocer. Negar
uno u otro de esos componentes constituye una especie de autodes-
truccién inconsciente. Uno puede tener el mayor afecto a la vertiente
andina, a la espafola o a la africana, pero lo fundamental es entender
que —con sus virtudes y con sus defectos— de todas ellas venimos.
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LA ReAL Y PoNTIFICIA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE SAN CrisTtOBAL DE HUuaMANGA

Enrique Gonzélez Carré
Pontificia Universidad Catdlica del Pert

La Universidad San Cristébal de Huamanga, ubicada en la capital de
la regién de Ayacucho, tuvo su origen durante el periodo colonial. Fue
fundada el 3 de julio de 1677 por el ilustre obispo Cristébal de Castilla
y Zamora. El rey de Espana, Carlos 11, refrendé la fundacién en 1680
y el papa Inocencio XI la confirmé en 1682 con cardcter de Pontificia.

Asi, la actual Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga
nacié como Real y Pontificia y con el modelo de las universidades de
Salamanca, Alcald de Henares, Valladolid, Sevilla, Osuna, Granada y
San Marcos en el Perd (1964).

Fueron fundadas durante el periodo colonial San Marcos en Lima,
Huamanga en Ayacucho y San Antonio de Abad en Cusco, constitu-
yéndose en las universidades peruanas mds antiguas, y con la Pontificia
Universidad Catélica del Perti fueron las universidades reconocidas con
el cardcter de Pontificias por el Estado Vaticano.

La Universidad de Huamanga es la segunda en antigiiedad en el
Perti y tiene 335 afos de existencia. Dejé de funcionar el afno 1876
por disposicién del Reglamento de Instruccién Publica ante la crisis
econémica del pais después de la guerra con Chile y permanecié clau-
surada casi 84 afos.



UNIVERSIDAD Y NACION

Los pueblos de la regién Ayacucho iniciaron, durante el siglo
pasado, una serie de reclamos, que duraron muchos afios, ante diversos
gobiernos pidiendo la reapertura de la universidad.

Las peticiones y los reclamos fueron escuchados y atendidos por la
representacién parlamentaria y las autoridades, concretdndose la reaper-
tura mediante la ley 12828 del 24 de abril de 1957. Se reiniciaron las
labores académicas el afo 1959 en una tarea educativa permanente que
deberd continuar a través de los tiempos.

La reapertura se produjo durante el gobierno de Manuel Prado y
luego de que comisiones de la Cdmara de Senadores y Diputados rea-
lizaron detenidos estudios y propuestas relacionadas a su organizacion,
a su financiamiento presupuestal y al papel de promocién que deberfa
cumplir la universidad en su zona de influencia territorial en la zona
central sur de los Andes peruanos, cuya pobreza y marginacién era muy
critica en la década de 1950.

La Universidad de Huamanga de Ayacucho se reabri6 luego de anos
de peticiones de los pobladores. Su reapertura fue consecuencia de
andlisis, debates y propuestas que realizaron parlamentarios y especia-
listas convocados. Todo ello puede ser consultado en la publicacién del
Ministerio de Educacién Antecedentes Histdricos y legales de la Universi-
dad Nacional de San Cristébal de Huamanga (1959).

En los tiempos actuales se reinen varias personas y se constituyen en
empresa de promocién educativa para establecer una universidad pri-
vada o alglin congresista propone la creacién de una universidad estatal
para retribuir una deuda electoral. Asi en nuestros dias se logran esta-
blecer universidades sin estudios previos serios, sin evaluar la funcién
social y educativa a cumplir. Una vez establecida, la nueva universidad
sale a disputar un mercado educativo ofreciendo servicios de profesio-
nalizacién y la formacién de futuros lideres empresariales, muchas veces
inventando carreras y titulos profesionales y ofreciendo estudios de pos-
grado cuyos horarios y exigencias se adectian al gusto del cliente. Estos
estudios, en muchos casos, vienen a ser realmente la compra de un grado.
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Es bueno recordar lo que hoy pasa y contrastarlo con los origenes
de la reapertura de la Universidad de Huamanga. Quienes la promovie-
ron fueron parlamentarios como Alfredo Parra Carrefio, Luis Enrique
Galvén, Alberto Arca Parrd, Carlos Enrique Melgar, Alfredo Pratzel del
Castillo; todos ellos de destacada trayectoria profesional y académica
en aquellos tiempos.

Quienes supervisaron y gestionaron la implementacién de la
reapertura de la Universidad de Huamanga fueron los distinguidos
historiadores y maestros universitarios Ratl Porras Barrenechea como
presidente del Senado y Jorge Basadre como ministro de Educacién.
Fueron ellos quienes orientaron los estatutos y reglamentos transitorios
para la organizacién y la dacién de leyes que aseguraron el sosteni-
miento econdmico de la reabierta universidad.

Ellos tuvieron una clara visién de la funcién social de la universidad
en el Perd, especialmente en una regién pobre y marginal como era
Ayacucho —y en parte lo sigue siendo—. Seguramente por todo ello
nombraron como presidente de la Comisién de Organizacién al des-
tacado historiador y antropélogo Luis E. Valcdrcel, notable peruanista,
profesor de la Universidad de San Marcos, quien luego fue también
ministro de Educacién. Lo acompanaron en la tarea el antropélogo
José Maria Arguedas, los ingenieros Jorge Licar, Emilio Le Roux y
Emilio Romero, entre otros.

Los comisionados definieron que la Regién de Influencia Uni-
versitaria comprendia los territorios y las poblaciones de Ayacucho,
Huancavelica y Andahuaylas (que es una provincia de Abancay) donde
se concentraban poblaciones de suma pobreza y con necesidades edu-
cativas en todos sus niveles. La Universidad de Huamanga concreté
asi que sus planes y proyectos institucionales en lo referente a for-
macién profesional, investigaciones y tareas de extensién cultural se
centren en conocer la realidad y aportar a la solucién de los problemas
de esta parte del Pert. Asi, en la década de 1950, la Universidad de
Huamanga se organizé en funcién de su propia Regién de Influencia,
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donde, con lo que hoy se denomina responsabilidad social, contrajo un
compromiso como una Universidad Regional que impulsaba el desa-
rrollo. Asi lo indica el rector de Huamanga, Efrain Morote Best, luego
de los primeros diez anos de funcionamiento tras la reapertura de la
universidad, al evaluar los esfuerzos realizados para

[...] construir una casa preocupada por investigar la realidad de una
regi6n casi por entero desconocida; en formar, profesionales pruden-
tes, sensibles, limpios, libres; en extender las vivificantes influencias
del arte, de la ciencia, de la técnica hacia los hombres tradicional-
mente segregados de la vida nacional; en preparar jovenes para las
profundas transformaciones venideras cuyas voces ya se oyen hasta
por quienes no tuvieron oidos para oir (1968, p. 9).

La Universidad de Huamanga se reabrié a partir de 1958, cuando
en el Pert habfa nueve universidades (ocho estatales y una privada, la
Pontificia Universidad Catélica del Perti), cuyos rectores coordinaban
el desarrollo de la vida universitaria, integrados en el Consejo Nacional
Interuniversitario. La vinculacién académica y cultural entre las univer-
sidades era intensa y permanente y se podia hablar de una universidad
peruana con modalidades regionales.

Actualmente, en 2011, existen mds de 100 universidades en el Pert.
Muchas solo tienen el nombre de universidad y la vida académica de
cada una, por lo general, estd desvinculada del conjunto. Se ofrecen un
sinniimero de profesiones, especialidades y posgrados en un pais como
el Perti que no tiene un nimero suficiente de profesionales capacitados
y con experiencia para la docencia universitaria. Es necesario entender
que no todo profesional puede realizar tareas académicas; el conoci-
miento puede servir para transformar la realidad mediante la técnica o
sirve para transmitirlo imaginativamente y crear mayor conocimiento
de la realidad que es el compromiso de los académicos. La lucha por
ganar un mercado educativo, por un ranking o por ilusas acreditacio-
nes es lo predominante entre las universidades actuales en su mayorfa.
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Solo un pequefio grupo mantiene las tareas sustantivas de investigacién,
de formacién profesional y ciudadania y de compromiso con aportar
con la verdad para la solucién de los problemas peruanos.

La Universidad de Huamanga estd en este dltimo grupo de uni-
versidades peruanas no solo por su antigiiedad, sino por mantener y
cultivar los principios consustanciales de la vida universitaria. El primer
rector en la reapertura fue Fernando Romero Pintado, marino, geé-
grafo, escritor y especialista en educacion de adultos. Con experiencia
de trabajo educativo en varios paises extranjeros, organizé a la Univer-
sidad de Huamanga para que funcione en ciclos semestrales, para que
cuente con un sistema de créditos, con evaluacidn letrada, con Estudios
Generales previos a la formacién profesional, con estudio de lenguas
aborigenes y extranjeras y con una plana docente bien remunerada vy,
casi en su totalidad, a dedicacién exclusiva.

Es importante anotar la existencia de los Estudios Generales, ya que
Fernando Romero Pintado consideraba indispensable que un profesio-
nal universitario fuese un ciudadano responsable, dominase una cultura
general y tuviese una imagen del Pertl y del mundo. En su discurso de
reapertura nos dice:

Es por ello que, para restablecer el principio de la unidad aca-
démica, es indispensable ofrecer una base minima de educacién
general, destinada a preparar al alumno a que viva de una manera
responsable y con participacién plena en la direccién de la socie-
dad, lo cual era en el pasado un privilegio de las minorias.

Las consideraciones anteriores nos han llevado a hacer del Ciclo
Bésico un programa general que todos los estudiantes deben aprobar
antes de sus estudios de especializacidn [...] Pero creemos necesario
obligar a los futuros ingenieros a que lean un nimero determinado
de escogidas obras literarias sobre todo nacionales y a que conoz-
can lo valioso de la forma y del color de las artes plésticas, gocen
del teatro y amen la musica. En el caso de quienes van a seguir las
profesiones liberales de antropologfa, educacién y servicio social,
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por otra parte, juzgamos indispensable que entiendan los bésicos
principios cientificos relativos a la naturaleza del mundo y del
hombre, asi como la importancia que la ciencia tiene en la vida

humana (1959, pp. 27-28).

Como podemos apreciar, la Universidad de Huamanga se reabrié en
1958, a partir de estudios y evaluaciones en torno a su funcién univer-
sitaria, se organizé acorde con la modernidad de los tiempos y centré
su tarea en su Regién de Influencia territorial y social.

Lo anterior se vincula a las ideas educativas de quienes forman su
comision de organizacién, a sus primeras autoridades, a su plana docente
y a ideas fundamentales para la formacién de sus alumnos, como la
existencia de un Ciclo Bdsico de formacién general. Actualmente una
multitud de universidades existentes considera innecesaria, obsoleta y
una pérdida de tiempo dicha formacién general. Por ello, se forma pro-
fesionales ignorantes, con una cultura de sintesis y sin ninguna visién
del mundo; profesionales que toman la universidad solo como una
empresa que vende servicios educativos. La universidad se convierte en
un lugar donde muchos jévenes acuden hoy en busca del éxito personal
y no de la realizacién humana solidaria y comprometida con ideales
que si existian cuando éramos nueve universidades en el Pert.

La Universidad de Huamanga logré incorporar a un brillante con-
junto de profesores universitarios peruanos y extranjeros gracias a
convenios y a la ayuda del Servicio Universitario Mundial. La novedosa
organizacién que adoptd, esto es, la oportunidad de vivir una nueva y
diferente experiencia universitaria, asi como una buena remuneracién
salarial para la época, fueron algunos de los motivos del éxito que tuvo
su convocatoria para docentes.

La especialidad de Agronomia conté con el apoyo de los gobiernos
suizo y francés mediante la presencia de profesores, quienes, paralela-
mente a su tarea de formacién profesional, impulsaron estudios para el
mejoramiento de pastos, crianza de ganado, produccién de leche, que-
sos, mantequilla y otros productos como el vino y el pisco. Todo ello
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se transmitia a las poblaciones de agricultores de la zona en programas
de extensién agropecuaria.

En Ingenierfa Quimica se conté con expertos daneses que imple-
mentaron laboratorios para experimentar con productos naturales.
Se instal6 una pequena planta de fabricacién de cerdmica que permiti6
capacitar a los artesanos locales en la fabricacién de vajillas y sanitarios
que se vendian en el mercado local y en otras provincias. La Univer-
sidad de Huamanga sembraba y exportaba, para la ciudad de Lima,
papas, tunas, cochinilla y cerdos, cuyes, conejos y aves que vendia entre
la poblacién local.

El Servicio Universitario canadiense y la ayuda de Holanda y
Estados Unidos permitieron el desarrollo de la Enfermeria, la Obstetri-
ciay la implementacién de programas de salud. Permitieron, asimismo,
la organizacién de escuelas bilingiies y la formacién de muchos cam-
pesinos en convenios con San Marcos. A lo comentado se sumaron
especialistas en Ciencias Sociales y Humanidades para estudiar el pro-
ceso histdrico y la cultura regional desde diversas perspectivas.

Fernando Silva Santisteban, Luis Alberto Ratto, Luis Lumbreras,
Tom Zuidema, Antonio Cisneros, Julio Ramén Ribeyro, Oswaldo
Reynoso y Enrique Camino Brent, entre otros, integraron la docencia
en Huamanga en un primer momento. Marco Martos, Miguel Gutié-
rrez, Juan Morillo, Calos Ivin Segregara, Jaime Urrutia, Rafael Varén,
Denisse Pozzi-Escot, Lorenzo Huertas, Nuria Sala, Gabriela Ramos,
Santiago Pedraglio y Carlos Tapia estuvieron varios afios ensenando e
investigando en Huamanga.

Desde 1958, y aproximadamente durante 30 afos, todas las acti-
vidades que hemos comentado se desarrollaban normalmente en la
Universidad de Huamanga con momentos de problemas y también
con éxitos académicos y cientificos que son propios de la vida universi-
taria peruana. La universidad habia logrado un reconocimiento a escala
nacional e internacional y el Servicio Universitario Mundial realizaba en

Ayacucho, durante varios afios, campamentos de trabajo universitario
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con participacién de buena cantidad de estudiantes extranjeros que
pasaban un periodo trabajando en la zona.
En un documento oficial de la universidad podemos encontrar la

opinién de uno de sus primeros rectores que nos dice:

Esta universidad, por las caracteristicas peculiares de la regién,
tenfa que ser lo que es o no ser nada. Tenifa que ser un centro de
investigacion cientifica y de formacién profesional, como se espera
lo sean todas la universidades, pero, principalmente, tenia que ser
un canalizador de energfas regionales (como lo anuncié su Decla-
racién de Principios). Tenfa que ser un organismo promocional. Y
lo fue. Y lo sigue siendo. La promocién econdmica y social le dio
el seguro de su supervivencia y le seguird dando si el esfuerzo con-
tinua, si los éxitos obtenidos no satisfacen nunca a los miembros
de la familia universitaria; si los maestros siguen pensando que el
interés colectivo se halla por encima de su propio interés; si siguen
admitiendo que fatiga, cansancio, desgano, ambicién, no son pala-
bras del diccionario que deben consultar; si siguen convencidos de
que aqui se vino a sembrar y no a cosechar, a servir y no a servirse,
a enriquecer y no a enriquecerse, a pagar deudas y no a cobrarlas
(Morote Best, 1968, p. 11).

Es frecuente que los procesos electorales para elegir autoridades en
muchas de las universidades estatales estén acompanados de tensiones
y enfrentamientos entre distintos grupos de opinién. En Huamanga
durante los primeros afios se evitd estas situaciones mediante procesos
bien organizados y de corta duracién donde los aspirantes a autoridades
eran pocos y con trayectorias de reconocidos méritos. Pero esta tradi-
cién democridtica de elecciones universitarias siempre fue una tradicién
en Huamanga desde los tiempos de su fundacién y funcionamiento en
el periodo colonial.

En los tiempos que vivimos, se dice que las autoridades en las univer-
sidades pontificias y catélicas deben ser designadas por las autoridades
eclesidsticas. Por ello, queremos transcribir como informacién histérica
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lo que se establece en las Constituciones de 1677 de la Real y Pontificia
Universidad de San Cristobal de Huamanga para la eleccién de su rec-
tor, teniendo en cuenta que la institucién fue fundada por el obispo
Cristdébal Castilla y Zamora, que refrendé su fundacién el rey de Espafia
y que la confirmé el papa Inocencio XI con cardcter de Pontificia.
Respecto de la eleccién del rector, la Constitucién II, que se denomina
«De el [sic] oficio del rector», nos dice:

El rector de esta Universidad se ha de elegir en cada un afio, un dia
después del de San Christobal, por la manana, votando el rector,
el canciller, los doctores, y maestros, cada uno un voto, y se ha de
estar a la mayor parte; y si salieron iguales, prevalecerd la parte por
quien hubiere votado el rector: y si pareciere a la universidad que los
votos sean secretos, se votard en esa forma (Universidad Nacional

San Cristébal de Huamanga, 1964, p. 14).

Como podemos comprobar, consultando las Constituciones Fun-
dacionales de la universidad que tiene un origen catélico, al rector se
elige por votacién y el canciller de la universidad, que es el obispo de
la localidad, es un votante mds y puede ser elegido, pero él no designa
al rector. Asi, en Huamanga hay una tradicién democritica para elegir
a sus autoridades desde su fundacién.

Retornado a los 30 anos luego de la reapertura, era evidente que la
poblacién de Ayacucho tenfa una clara y afectuosa identificacién con
su universidad, y esto se comprobaba por la activa participacién de la
poblacién en todas sus actividades artisticas, académicas, de promocién
econdmica y extensién social.

El aniversario de fundacién era una fiesta local. Existia en la universi-
dad una tradicién de consulta a la poblacién y muchas de sus actividades
buscaban orientarla. La gente del campo mandaba a sus hijos a estudiar
para que se conviertan en profesionales y esto brindaba prestigio a las
familias de la Regién de Influencia Universitaria y movilizaba social-

mente a los nuevos profesionales. Toda esta importante y rica relacién
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entre la Universidad de Huamanga, la sociedad regional y el pais en
su conjunto empezd a deteriorarse a partir de los afios ochenta del
siglo XX.

La regién de Ayacucho fue el territorio escogido por grupos poli-
ticos en armas para iniciar acciones contra el Estado peruano. Los
procedimientos politicos, ideolégicos y militares se aplicaban mediante
acciones de terror y destruccién por parte de estos grupos politicos, ante
las cuales respondian las fuerzas del orden mediante procedimientos
militares parecidos, como resultado, la poblacién civil era seriamente
agredida por la violencia de ambas partes.

Este proceso de violencia terrorista repercutié gravemente en el fun-
cionamiento de la universidad. Esta fue considerada como el origen
de esas acciones o como propiciadora de las mismas, por lo que, rdpi-
damente, profesores, alumnos y trabajadores administrativos fueron
perseguidos. Se cerraron los centros de prictica para estudiantes y era
casi imposible, para quienes lograban titularse, conseguir trabajo. Toda
persona ayacuchana de nacimiento o residente en el lugar era objeto
de sospecha y discriminacién nacional, especialmente si era un univer-
sitario. Muchisimas personas en el Perti suponian que eran terroristas,
en mayor o menor grado, y potencialmente ejecutoras de acciones de
terror. Los pobladores de Ayacucho fueron estigmatizados y aislados en
lo posible, con culpa o sin ella. Fueron casi diez afos de dificultades,
pdnico, miedo y persecuciones a una poblacién civil en su mayoria
inocente de culpa y victima de las circunstancias.

La cooperacién extranjera se retird de la universidad luego de casi
veinte afos de colaboracién. Muchos profesores peruanos renunciaron
y otros consiguieron becas de estudio para ausentarse de Ayacucho.
La vida académica universitaria se debilitd, los buenos profesores fue-
ron reemplazados por profesionales sin experiencia ni preparacién
para la docencia y aun ahora, muchos afios después, la Universidad
de Huamanga no ha podido recuperar plenamente el nivel de su plana
docente.
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También fue destruida buena parte de la infraestructura de la univer-
sidad por el accionar de las fuerzas en pugna. Se dinamité el comedor,
el servicio médico y la residencia estudiantil. Dieciocho vehiculos de
transporte entre buses, camionetas y camiones fueron dinamitados en
una sola noche.

Las granjas universitarias, la imprenta y el taller de mecdnica fueron
asaltados y destruidos. Hemos sido testigos de un episodio muy triste e
irracional en todo este afdn destructivo y que no logramos explicarnos.
En la granja Wallapampa se dio muerte a casi 500 pavos y en el fundo
Allpachaka se ejecuté a casi 200 cabezas de ganado fino que estaban en
sus establos, se dinamitd la escuela campesina y el centro de salud. Estos
atentados contra una poblacién tan pobre, ademds de ser inexplicables,
merecieron el rechazo y la condena de los miembros de la Universidad
de Huamanga y especialmente de su Facultad de Agronomia que salié
en marchas de protestas en aquellos tiempos.

Estos hechos y muchos otros fueron atentados contra la universidad
y sus miembros. A ello habria que sumar los recortes presupuestales,
los bajos sueldos de los profesores y trabajadores y la indiferencia de los
gobiernos de los tltimos anos con Ayacucho. Todo ello hizo muy dificil
la reconstruccién fisica y espiritual de la Universidad de Huamanga
luego del periodo de violencia social.

Muchos profesores, trabajadores y alumnos que permanecieron en
la universidad luego del periodo de violencia se quedaron a hacer frente
a esta situacién de agresion y sus graves consecuencias.

Superando la incomprensién y la pena, se dio inicio a un proyecto
de reconstruccién institucional. Instituciones extranjeras y nacionales
se sumaron al esfuerzo. La Pontificia Universidad Catélica del Perd y
la Orden de los jesuitas nos enviaron profesores y practicantes y nos
ayudaron a vertebrar un Plan Estratégico orientado a recuperar la ins-
titucién con la participacién de todos sus miembros y de la sociedad

regional, la cual movilizé y sembr6 la esperanza en la vida universitaria.
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En la actualidad la Universidad de Huamanga ha logrado recupe-
rarse en gran parte, pero aun existe un largo camino por recorrer con
muchos obstdculos.

Ahora se tiene una ciudad universitaria de 120 hectdreas con moder-
nos edificios, muchas de estas construcciones han sido hechas por sus
profesores y estudiantes. La vida académica y la produccién de bienes y
servicios se desarrollan con normalidad y la comunidad universitaria ha
recuperado la dindmica de trabajo.

En la regién Ayacucho, casi el 80% del mercado laboral de pro-
fesionales es cubierto por graduados y titulados de la Universidad de
Huamanga. No existe ninguna institucién donde no esté presente un
namero significativo de egresados de la universidad. Ella es el centro
de la actividad cultural, de jornadas cientificas y eventos que permiten
pensar la realidad regional y los problemas del pais. Ella se esfuerza
nuevamente por vivir integrada a la sociedad regional de su zona de
influencia, porque, en més de 50 afos de funcionamiento, mucho de lo
hecho en la regién de Ayacucho tiene su sello, como podemos leer en
un discurso de uno de los primeros rectores:

Cuantas cosas de las que vemos y palpamos en Ayacucho tiene el
sello de la universidad. Ese sello moviliza pueblos, auspicia peregri-
najes, desbarata memoriales, obtiene rentas. Ese sello es un seguro
que nadie puede disputar. Es un seguro que no se compré con
discursos, sino con la vigilia de tres mil noches: con la transparencia
de tres mil dias (Morote Best, 1968, p. 11).

La Universidad de Huamanga deberd realizar un gran esfuerzo si desea
continuar sirviendo a los pueblos de Ayacucho de manera seria y res-
ponsable. Deberd evaluar y revisar sus planes de estudio, modernizar su
administracidn, planificar un aumento de sus recursos propios y capacitar
a sus trabajadores y alumnos para una mayor identificacién institucional.

Sus actuales docentes, que pueden ser muy buenos, deben com-
prender que la docencia universitaria y su ejercicio no es un asunto
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de titulos y grados. Deben comprender la importancia del tiempo que
dedican a su propia capacitacién estudiando y trabajando. Deben com-
prender que llegar a ser profesor es un proceso de maduracidn, reflexién
y aprendizaje en una disciplina, es contribuir con conocimientos a la
solucién de problemas del entorno social. De ninguna manera deben
pensar que un grado académico puede convertir a un profesional
en docente, asi, la universidad debe formar sus propios profesores y
propiciar su maduracién.

Este es un testimonio personal sobre la Universidad de Huamanga
que busca hacer memoria sobre su trayectoria y su papel en la vida
regional de Ayacucho. Recuerdo que esta universidad también tuvo el
reconocimiento de Pontificia y que su rector desde sus origenes era
elegido mediante voto, como hemos informado en el presente texto,
y también que esta situacién nunca le impidié el cumplimiento de las
leyes peruanas.

Termino con lo dicho por el obispo fundador, Cristébal de Castilla
y Zamora, que «La universidad se fund6 para combatir la suma pobreza
de la tierra, esperando que sus miembros vivan siempre en mutua
correspondencia y amor.
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LLAS UNIVERSIDADES Y LAS LOGICAS
DE LA MODERNIDAD EN EL PROCESO
DE CONSTRUCCION DEL ESTADO-NACION

José Ignacio Lépez Soria
Universidad Nacional de Ingenieria

ANOTACIONES PREVIAS

Para hablar sobre universidad y nacién es preciso comenzar haciendo
algunas anotaciones preliminares:

 Eldiseno y el desarrollo de la idea de nacién se dan en el dmbito
de realizacién del proyecto de la modernidad en clave ilustrada y
en ese proyecto intervienen tres 16gicas principales (Lépez Soria,
1988)": la de la sociedad civil, que busca afincar y extender las
libertades y el ejercicio de la ciudadania y se expresa en la creacién
de un Estado bajo la modalidad de la democracia representa-
tiva; la del mercado, que alienta el intercambio a escala nacional
e internacional, y la de la industrializacién, que tiene que ver
con la exploracién y explotacién de la naturaleza para satisfacer
y ampliar las necesidades humanas. En la articulacién de estas
tres 16gicas y en su objetivacién en las llamadas «dimensiones
institucionales de la modernidad» (Giddens, 1997) consiste,

! Para un desarrollo mayor del tema ver Heller (1982).
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en términos gruesos, el proyecto moderno, que, como sabemos,
estd en la base del disefio y construccién de los Estados-nacién.

* En el proyecto criollo, la idea de patria se distingue de la idea
de nacion (Lopez Soria, 1972). Inicialmente, la patria es el terri-
torio, entendido, primero, como region vy, luego, como el pais
entero. El concepto de nacidn, cercano al de pueblo, tenia, por un
lado, connotaciones étnicas, lingiiisticas y culturales, y, por otro,
habia sido ya ligado, en las revoluciones americana y francesa, a
los derechos de soberania y ciudadania.

* La preeminencia del concepto de nacién sobre el de patria, o, si
se prefiere, la fusién de ambos, viene, a inicios del siglo XIX, con
el liberalismo de las Cortes de Cddiz (Constitucién de Cddiz)* y
el movimiento juntista en la América hispana. Ahora si, lo que
estd en cuestion es la autonomia en la gestién del territorio y el
reconocimiento de la ciudadania o del derecho de participacién
en el ejercicio del poder.

* Es evidente que el proceso de Independencia tuvo un cardc-
ter continental, aunque con especificidades regionales. Pero la
historiografia ad wusum ha narrativizado preferentemente esos
procesos como gestas nacionales para proveer de legitimidad a
los Estados-nacién que surgieron de ellos y a los sujetos colecti-
vos que los condujeron. Esta narrativa ha contribuido, sin duda,
a afianzar sentimientos, imaginarios y realidades nacionales,
pero ha dejado sin cultivar el mundo de las vinculaciones entre
los pueblos y los territorios que nos constituyen.

* Entre las dos maneras gruesas de darse del liberalismo, la prag-
mdtica, asentada principalmente en la Inglaterra protestante, y
la romdntica, afincada en la catélica Francia; el proyecto criollo

2 En http://www.cadiz2012.es/images/secciones/constitucion/cons_1812.pdf. Entre
otros, trabajan este tema en Espafia Manuel Chust e Ivana Frasquet (2004) y en el Pert
Victor Peralta Ruiz (2008) y Miguel Maticorena (s/f).
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se inclind por la romdntica, lo que lo llevé a cultivar preferente-
mente la l6gica de la sociedad civil o légica de las libertades de
la modernidad ilustrada. Por otra parte, Inglaterra, duefia de los
maresy «adelantada» delaindustrializacién, se encargé de implan-
tar la l6gica del mercado a escala tendencialmente planetaria.

* De las tres l6gicas constitutivas del proyecto moderno en clave
ilustrada, la de la industrializacion, la del mercado y la de la socie-
dad civil, que se van concretando en dimensiones institucionales
del Estado-nacién, el Pert asumié como propias, con los ava-
tares y limitaciones que conocemos, las dos dltimas, prestando
menor atencién, si alguna, a la légica de la industrializacién.

EDUCACION SUPERIOR Y NACION

El estudio de la historia de la educacién superior en el Pert republicano
deja en claro la manifiesta preferencia inicial por la formacién de pro-
fesionales expertos en la elaboracién y agenciamiento de la légica de las
libertades y en la gestién de sus formas institucionales, procurando, en
el mejor de los casos, hacer extensivos los derechos ciudadanos. El largo
y acalorado debate ideoldgico del siglo XIX entre liberales y conser-
vadores, procedentes en su mayoria de seminarios, colegios mayores
y aulas sanmarquinas, estuvo principalmente centrado en cuestiones
relacionadas con el disefio del Estado, la interpretacién de la soberania
y el agenciamiento de la convivencia social a través de una mayor o
menor extension del derecho a la participacién en las decisiones, aspec-
tos todos ellos relacionados con la légica de la sociedad civil. Aunque
menos visible, no carece de importancia la narrativizacién que, desde
€sos mismos espacios, se hizo de la experiencia histérica peruana para,
como hemos indicado, darle legitimidad al constructo Estado-nacién
y a sus hacedores. Las otras dos légicas, la del mercado y la de la indus-
trializacién, quedaron inicialmente fuera del interés de los estudios
superiores (Lépez Soria, 2001).
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Con el paso del tiempo, la Universidad de San Marcos introdujo
los estudios de Economia Politica y Administracién y los de Ciencias
Exactas y Naturales. Los primeros estaban orientados a la preparacién
de profesionales para el agenciamiento de la economia y del mercado,
pero los segundos, los de ciencias, tenfan poco que ver con la explo-
racién y explotacién de los recursos naturales. La ciencia cultivada en
la universidad era todavia tributaria de la concepcién humboldtiana,
segiin la cual el desarrollo del conocimiento cientifico estaba mis
relacionado con la contemplacién de la naturaleza que con su transfor-
maciény, por tanto, la formacién cientifica obedecia mds a la necesidad
de cultivar la racionalidad que a proveer de competencias para explotar
los recursos naturales.

LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE INGENIERIA Y LA LOGICA
DE LA INDUSTRIALIZACION

Cuando en 1876 se crea la Escuela de Ingenieros (hoy Universidad
Nacional de Ingenieria [UNI]) habian sido varios los intentos ante-
riores por introducir la légica de la industrializacién y, asi, completar
las variables bdsicas del proyecto moderno y de su concrecién en el
Estado-nacién. El fallido intento de Nordenflicht por establecer una
escuela de minerfa (Lépez Soria, 2007) a fines del siglo XVIII fue
seguido, ya en los primeros afios de la Republica, por la creacién de
un colegio de minerfa en Hudnuco por Mariano de Rivero y Ustdriz.
Mas tarde vendrian las Escuelas de Artes y Oficios, la escuela de peritos
en cabotaje, los intentos por crear una escuela de agricultura e incluso
el encargo a Malinowski (Cazorla & Lépez Soria, 1999) y a dos inge-
nieros franceses de crear una escuela de ingenieros a mediados del XIX
(Lépez Soria, 2000).

Por razones de diversa indole, estos primeros ensayos o fracasaron en
su nacimiento o se desdibujaron muy pronto. La ficil explotacién del
guano, que no requeria de conocimientos y tecnologias sofisticados y que,
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por otra parte, llené pronto las arcas fiscales, contribuyé a que no se
pensase en la necesidad de explorar otras fuentes de sostenimiento y
desarrollo. Las obras publicas, como la red ferroviaria, por ejemplo, que
laacumulacién de capital generada por el negocio guanero hizo posibles,
fueron encomendadas a empresas y profesionales mayoritariamente
extranjeros. Pero ya entonces —a mediados del siglo XIX— los profe-
sionales de la ingenieria y la arquitectura fueron reunidos en la Junta de
Ingenieros y Arquitectos del Estado, una institucién que se encargaba
de identificar las inversiones en obras publicas, disefiar los perfiles de
proyectos y preparar las bases para las licitaciones, y, luego, de controlar
la ejecucién de las obras. La Junta, ademds, disefid y puso en practica
un camino para formar ingenieros y arquitectos a base de la experiencia
controlada en el campo y de exdmenes sobre un temario preestablecido.
Ya este primer esfuerzo desencadend un proceso que tendia a discipli-
nar el conocimiento sobre la naturaleza y su posible transformacién y
a controlar la licenciatura o acreditacién para el ejercicio profesional.

En relacién con el tema que aqui nos interesa, es importante afadir
que fue precisamente en el dmbito de la mencionada Junta en donde
comenzd —a través de informes, estudios y escritos de diversa indole—
a incubarse un discurso, diverso al de las libertades, sobre la formacién
del Estado-nacién; un discurso que enfatizaba la necesidad de explo-
racién cientifica y explotacién racional de los recursos naturales como
variable constitutiva del proyecto de la modernidad en el Perti. Queda,
asi, sembrada una perspectiva de la que se hizo pronto eco en la Revista
de Lima y que Manuel Pardo y su entorno, participes de las tendencias
«civilizatorias» de la época y de las ideas de «orden y progreso», se encar-
garon de transformar en proyecto politico.

Pieza clave en este proceso es la Escuela de Ingenieros (Lépez Soria,
2012), creada por Manuel Pardo en 1876y encargada al ingeniero polaco
Eduardo de Habich (Lépez Soria, 1998). La escuela tenia como objetivo
principal proveer al Pert de los profesionales necesarios para la explo-
racién cientifica, la explotacién racional y la transformacién industrial
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de los recursos naturales, apuntando al bienestar de los peruanos y a
la participacién del Pert en el mercado internacional a través ya no
solo de la exportacién de materia prima, sino de productos con valor
agregado. Que este objetivo se cumpliese a cabalidad es otro cantar,
pero lo cierto es que con la creacién de la Escuela de Ingenieros y, pos-
teriormente, del Ministerio de Fomento y de la Sociedad de Ingenieros
del Pert (Lépez Soria, 2003), se fue produciendo y expandiendo una
manera de construir nacién, atenida a la 16gica de la industrializacién y
facilitadora de la expansién de la légica del mercado.

No es raro, por tanto, que, desde comienzos del siglo XX, en la
construccién del proyecto nacional, esté ya presente la 16gica de la indus-
trializacién, que, naturalmente, tiene que, o bien articularse con las otras
légicas, o bien, y mds frecuentemente, disputarles la supremacia. Esto
comenzé a ser posible en la medida en que fueron surgiendo nuevos
sujetos sociales que eran portadores de esas logicas y cuyas asociaciones
—sociedades de profesionales de la ingenieria, gremios empresariales,
sindicatos agrarios y urbanos, partidos politicos, etcétera— se encarga-
ban de poner en la agenda publica tanto sus expectativas y demandas,
cuanto sus nociones de vida buena y su visién de pais, estrechamente
relacionadas ambas con la busqueda del bienestar. Se trata de una bus-
queda que no se contenta con satisfacer las necesidades existentes, sino
que amplia el mundo de las necesidades y que, por otra parte, se atiene
mis a la orientacién pragmadtica que a la romdntica en la concepcién y
construccién de la nacién. Esa bisqueda estd informada por una ética
que recoge los principios fundamentales del protestantismo ascético,
dando primacia al homo faber y a los habitos y valores de los que este es
portador, como la disciplina en el trabajo, la constancia, la rigurosidad
del procedimiento, la economia de los medios para alcanzar fines pre-
cisos, el riesgo calculado, la sobriedad en el gasto, la reinversién de las
ganancias, etcétera. Aparece, asi, una manera, nueva en el Pert, de ser
persona, la del profesional técnico, amplidndose de este modo el hori-
zonte y los modelos de realizacién de la posibilidad humana.
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Ademds de este aporte, que me parece especialmente importante en
el proceso de constitucién de nacién y de ejercitacién de ciudadania,
¢de qué otras maneras se percibe y se vive la construccién de nacién
desde la formacién cientifico-técnica? Como no puedo aqui desarrollar
el tema in extenso, me limitaré a dejar sueltas algunas ideas.

Veamos, en primer lugar, el tema del territorio. El hombre es
esencialmente habitante, y el habitar se realiza en un territorio. La
construccién de nacién tiene, por tanto, como una de sus variables
fundantes la relacién con un determinado territorio. Esta relacién no
se agota en la delimitacién del espacio del Estado-nacién, asunto que,
en nuestro caso, como sabemos, ha estado atravesado de conflictos con
nuestros vecinos. La relacién se refiere, ademds, a la posesién del terri-
torio e incluye también, aunque este aspecto no lo desarrollaré aqui, el
sabernos poseidos por el territorio.

La visién de pais que se forja en el encuentro entre ciencia y tec-
nologia y en el variado y espacialmente extendido ejercicio profesional
de los tecnocientificos tiene que ver con el acondicionamiento, la arti-
culacién y la gestidn del territorio, ayer, por medio de ferrocarriles
(Kemp, 2002) y carreteras, y, hoy, ademds, a través de las tecnologias
de la informacién y las telecomunicaciones. Y es evidente que la arti-
culacién territorial no solo facilita la circulacién de mercancias, sino la
movilidad de las personas, la convivencia de lo diverso, la apropiacién
del espacio, el ejercicio de la ciudadania e incluso la gobernabilidad.
De comunidad imaginada, propia de la ciudad letrada, la nacién pasa,
asi, a ser asumida como una comunidad real de personas lingiiistica,
cultural y econémicamente interconectadas y que comparten un terri-
torio compuesto por lugares articulados. La interconexion facilita la
visibilidad de las diversidades y la puesta en la agenda publica de sus
expectativas, pero también abre las puertas a la homogeneizacién en la
medida en que hace posible la presencia del Estado y de sus aparatos de
construccion de subjetividad (como la escuela) y de vigilancia y castigo
(como las instituciones judiciales y policiales) todo lo cual contribuye a
facilitar, pero también a complejizar, la gobernabilidad.
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Otro aspecto no menos importante en la formacién de la nacién
es la articulacién del campo y la ciudad en el dmbito de las 16gicas del
mercado y la industrializacién, a lo cual contribuyen principalmente
las ingenierias y la arquitectura. Para hacer posible un mercado nacio-
nal intenso y una presencia significativa en el mercado internacional es
imprescindible la estandarizacidn, el control y la homogeneizacién de
los procesos productivos, de lo cual se encargan precisamente las inge-
nierfas de la produccién. No es fortuito a este respecto que haya sido la
antigua Escuela de Ingenieros la institucién que mds se empefi6 en el
siglo XIX por la introduccién y difusion del Sistema Métrico Decimal
en el Perti (Ueda, 2007), asi como por la participacién del Perti en
las exposiciones y ferias internacionales (Quinones, 2007). Tampoco
es fortuito que en el siglo XX, hasta las reformas velasquistas, fuera la
UNI la sede de los principales laboratorios de metrologia y certificacién
de la calidad.

En el proceso de gestién territorial en clave moderna aparece la
ciudad como el lugar privilegiado del habitar y del asentamiento y
agenciamiento de las diversas 16gicas del Estado-nacién y sus dimen-
siones institucionales. No es fortuito, por cierto, que el desarrollo de
la urbanizacién sea convergente con el de la industrializacién. Por eso
resulta, digamos, «natural» que los portadores de la légica de la indus-
trializacién se ocupen, al mismo tiempo, del ordenamiento urbano
(Alvarez, 2006). Y este ordenamiento es simplemente inconcebible sin
la presencia activa de ingenieros y arquitectos. Pensar el pais, para ellos,
pasa necesariamente por pensar la ciudad e intervenir en ella. No me
corresponde entrar en las diversas formas de disefiar y construir ciudad,
pero tal vez convenga recordar que la planificacién urbana moderna
ha partido de la arquitectura, particularmente del urbanismo, y de ahi
se extendi6 a la planificacién regional y nacional’, como se extendié

3 La arquitecta Victoria Ramos Cebrero Montezuma terminé recientemente una
excelente tesis de maestria, «Planeamiento urbano regional y formacién profesional
en el Perd. El caso del Instituto de Planeamiento de Lima-IPL. Origenes, desarrollo

360



Jost Ionacto LOPEZ SORIA. Las universidades y las légicas de la modernidad

desde la ingenierfa sismica la necesidad de elaborar instrumentos y
politicas para prevenir y mitigar los desastres naturales. Y si bien es
cierto que el higienismo urbano comenzé en el Perti con las ciencias y
profesiones de la salud, es también cierto que sin la ingenierfa sanitaria
y de seguridad e higiene industrial no habria sido posible extender sus
beneficios al habitamiento urbano y a las industrias.

Y, asi, podriamos seguir dando cuenta de cémo desde la tecnociencia
se piensa la nacién y se construye el pais (Lopez Soria & Marticorena,
2006; Proyecto Historia UNI, 2000, 2001), refiriéndonos, por ejem-
plo, a la explotacién minera®, el aprovechamiento energético, las
aplicaciones de la industria de transformacidn, la extensién de la red de
electricidad y telefonia’, la introduccién de la electrénica y la informa-
tica, y luego de la telemdtica, la mecatrénica, las telecomunicaciones e
incluso de los recientes ensayos de aprovechamiento de las nanotecno-
logifas y de participacién en la era espacial.

Lo que he querido decir es que desde la tecnociencia se piensa y se
construye la nacién atendiendo fundamentalmente a la necesidad de
explorar y explotar los recursos naturales y que esto introduce la légica
de la industrializacién como componente esencial del proyecto de la
modernidad y de su objetivacién en el Estado-nacién.

y desarticulacién, 1961-1984», atin inédita, en la seccién de Posgrado de la Facultad
de Arquitectura, Urbanismo y Artes de la UNI. En ella da cuenta pormenorizada del
proceso de la introduccién y desarrollo de la planificacidn territorial en el Perd. Por otra
parte, bajo la direccién de Wiley Ludefa, conocido estudioso de la historia del urba-
nismo, acaba de aparecer el libro Fernando Belaunde Terry. El arquitecto. Lima: Facultad
de Arquitectura y Urbanismo, PUCP, 2011, de Favio Chumpitaz Requena, en el que se
da cuenta del trabajo de planificacién y urbanismo del arquitecto Belaunde.

4 Los 14 tomos (con 15 volamenes) de E/ Persi minero, de Mario Samamé Boggio,
ademds de muchos otros de los trabajos de este autor, son una fuente inagotable de
informacién del aporte de la minerfa al desarrollo del pafs.

> La historia de la telefonfa en el Perd y del papel protagénico de los ingenieros en
la politica nacional han sido estudiados por Edilberto Huamani en trabajos inéditos
publicados en revistas de estudiantes principalmente. Buena parte de sus aportes con
respecto al segundo tema pueden encontrarse en Huamani (2011).
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BENEDICT ANDERSON: DOCTOR HONORIS CAUSA
DE LA PonTiFiCcIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU






ResoruciON DEL CoNsEjo UNIVERSITARIO

El Consejo Universitario:

Vista la propuesta de nombramiento del doctor Benedict Anderson
como doctor honoris causa de la Pontificia Universidad Catdlica del Pert,
presentada por el jefe del Departamento Académico de Humanidades;

Considerando:

Que el doctor Benedict Anderson, PhD por la Cornell University y
profesor emérito de la cdtedra Aaron L. Binenkorb de Estudios Interna-
cionales de dicha casa de estudios, es un destacado y reconocido experto
en estudios sobre nacionalismo y relaciones internacionales;

Que el doctor Anderson ha dirigido sus principales investigaciones
a las cuestiones vinculadas a los principales factores histéricos que han
contribuido al surgimiento, evolucién y recepcién del nacionalismo en
los diversos paises y sistemas politicos del mundo;

Que, en el transcurso de sus estudios, el doctor Anderson ha desa-
rrollado propuestas de explicacién de los fenémenos histéricos por él
tratados que han estimulado el debate académico en los foros inte-
lectuales internacionales y han situado sus trabajos como referencia
influyente dentro de los acercamientos contempordneos a dichos temas;

Que, junto a sus trabajos sobre temas de historia, la obra del doctor

Anderson ha respondido a la exigencia ética de exponer con veracidad
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los hechos relativos a conflictos politicos y sociales y violaciones a los
derechos humanos en el mundo contempordneo, ejemplar linea de
conducta que nuestra casa de estudios aprecia y encuentra acorde con
sus propios valores éticos e intelectuales;

Resuelve:

En uso de las atribuciones que le confiere el inciso f del articulo
80 del Estatuto de la Universidad, nombrar doctor honoris causa de la
Pontificia Universidad Catélica del Pert al doctor Benedict Anderson,
en reconocimiento de su trascendental aporte a los estudios histéricos
contemporaneos.

Registrese, comuniquese y archivese.

Lima, 3 de agosto de 2011
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BENEDICT ANDERSON: UN PENSADOR COPERNICANO
SOBRE EL NACIONALISMO

Miguel Giusti

Pontificia Universidad Catdlica del Pert

Me corresponde expresar el benepldcito de los miembros del Depar-
tamento de Humanidades de nuestra universidad por tener la fortuna
de acoger hoy en ella al profesor Benedict Anderson como doctor
honoris causa. Fueron los profesores de Historia de nuestro Departa-
mento quienes propusieron inicialmente esta distincién, pero a ella se
adhirieron, de inmediato y en forma undnime, los profesores de las
demis secciones: de Filosofia, de Literatura, de Arqueologfa y de otras
mds, asi como fue, por cierto, también undnime el respaldo que la ini-
ciativa suscité en otros departamentos y en el Consejo Universitario.
Porque, a diferencia de lo que suele ocurrir en otros casos, en este,
el nombre de Benedict Anderson era ampliamente conocido entre
los colegas de muchas disciplinas, y en todas ellas parecia natural y
oportuno solicitar que se le confiriese el grado honorifico mis alto que
otorga nuestra universidad. Algin colega resumié de forma escueta ese
consenso entusiasta al comentar: «es nuestra universidad la que se va a
ver honrada si se le confiere a Benedict Anderson esta distincién».
Acaso la razdn principal de este amplio respaldo se halla en el hecho
de que Benedict Anderson irrumpié en el escenario intelectual con-
tempordneo con una obra que marcarfa época no solo por la materia
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de la que se ocupaba —el nacionalismo— sino ademds por el abordaje
claramente interdisciplinario con que lo hacfa. El mismo senala que
una de las paradojas que enfrentan los tedricos del nacionalismo —una
de aquellas tres famosas y lticidas paradojas que comenta al inicio de
su clésico libro sobre las Comunidades imaginadas— es precisamente
que «el nacionalismo no ha producido nunca sus propios grandes pen-
sadores: no hay para él un Hobbes, ni un Tocqueville, ni un Marx o
un Weber» (1993, p. 22). Y por eso se propone remediar esta carencia
—con poca modestia, habria que decir, pero indudablemente con gran
éxito—. Llega a decir, emulando a Kant, que aspira a proponer una
perspectiva de andlisis que posea un «espiritu copernicano», es decir,
que represente un giro radical en la comprensién del problema del ori-
gen y la difusién del nacionalismo en nuestra época.

Naturalmente la ausencia precedente de pensadores sobre el naciona-
lismo no es para este profesor un hecho fortuito, sino mds bien un dato
revelador de la contingencia o la precariedad del «artefacto cultural» de
las comunidades imaginadas. Como se sabe, otra de las paradojas de este
fenémeno es precisamente el contraste entre su «modernidad objetiva»
—es decir, el que sea, para el historiador, un fenémeno objetivamente
surgido en la época moderna— y su «antigiiedad subjetiva» —esto es, el
que pueda poseer, para quienes se sienten participes de él, una antigtiedad
milenaria—. Bajo esta perspectiva, el nacionalismo parece ser un fené-
meno culturalmente tardio pero que posee la curiosa y magica capacidad
de infundir a sus adherentes un sentimiento de pertenencia identitaria de
origenes remotos. La paradoja no trae consigo, por cierto, una desautori-
zacién del sentido del nacionalismo, pero si proyecta sobre él una sombra
de duda y obliga a tomar en serio la relatividad esencial —tanto tedrica
cuanto histérica— de los movimientos nacionalistas en el mundo. Con-
trariamente a lo que podria pensarse en tiempos de globalizacion, «el fin
de la era del nacionalismo [nos dice Benedict Anderson] no se encuentra
ni remotamente a la vista. [Por el contrario,] la nacionalidad es el valor
universal mds legitimo en la vida politica de nuestro tiempo» (p. 19).
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Uno de los aportes mds significativos del pensador Benedict
Anderson a la comprension del problema del nacionalismo es, pues,
haber ubicado su surgimiento, histérica y conceptualmente, en el
momento del transito de la sociedad tradicional a la sociedad moderna,
en particular, haberlo asociado al proceso de pérdida de legitimidad de
las cosmovisiones religiosas y a la necesidad de hallarles un sustituto con
capacidad de cumplir una funcién aglutinadora y cohesionante para los
individuos en la sociedad. Asi se explica, o al menos se insinda una
explicacién, de como es posible que los nacionalismos hayan podido
convivir e incluso florecer en el seno de los procesos secularizantes de
la Tlustracién o de la globalizacién. En todo caso, esos movimientos
encierran una ambivalencia esencial, cuyas huellas o repercusiones son
claramente perceptibles en la historia reciente de nuestra sociedad.

La filosofia politica contempordnea se ha nutrido de las tesis de
Benedict Anderson y lo ha considerado como un interlocutor original
en sus debates. Luego de él, otros grandes pensadores se han plegado a
la intencién copernicana de ofrecer una nueva perspectiva en la com-
prensién del nacionalismo. En cierto modo puede incluso decirse que
la cuestién del nacionalismo, de su correcta interpretacién y caracteri-
zacién, ha representado una linea divisoria entre las escuelas filoséficas,
segin que se acentte una de las dimensiones anotadas por este profesor.
Asi, hemos visto enfrentarse recientemente a comunitaristas y liberales,
a modernos y posmodernos, a culturalistas y universalistas en torno a
dicha cuestién. Jiirgen Habermas, el renombrado filésofo alemdn, por
ejemplo, recogiendo la intuicidn central de los trabajos de Benedict
Anderson, se cuida de analizar a su manera la ambivalencia esencial de
los movimientos nacionalistas. Destaca por eso, de un lado, el papel
aglutinante, solidario y democratizador que puede tener el nacionalismo
si se lo asocia a los procesos sociales emancipatorios correspondientes al
momento histérico de su surgimiento —lo que él llama la «nacién de los
ciudadanos» (Nation der Staatsbiirger)— y advierte, de otro lado, sobre
los peligros a los que puede conducir cuando se lo asocia, mds bien,
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a una comunidad basada en la tradicidn, la raza o la lengua —lo que
serfa, en sus palabras, la «nacién como comunidad étnica» (Nation der
Volksgenossen)— (1997, p. 139).

El caso del Pert es particularmente complejo, porque pese a que
ha existido aqui un movimiento nacionalista asociado a las ideas de la
[ustracién, dificilmente puede decirse que este haya ejercido un papel
cohesionador, ni en la politica ni en la lengua, de las poblaciones que
pretendié englobar, y menos puede afirmarse que hayamos vivido un
proceso de secularizacién en sentido estricto. La fragmentacién de la
nacién peruana, o de las naciones que habitan en su territorio, es un
hecho palmario y dificil, que es ademds resultado de una historia secular
de exclusiones y contradicciones. El andlisis de esta historia, el estudio
de los desafios que implica la construccién de una comunidad nacional
inclusiva y democrdtica son preocupaciones centrales de los profeso-
res de nuestra universidad. Es en este marco que el Departamento de
Humanidades ha organizado el coloquio interdisciplinario sobre el
tema Universidad y nacién y ha solicitado al pensador copernicano,
Benedict Anderson, que nos honre dindonos la conferencia inaugural.

Expresamos, pues, al profesor Benedict Anderson, doblemente nues-
tro agradecimiento: por haber aceptado nuestra invitacién a inaugurar
el coloquio y por pasar a formar parte de nuestra universidad como
doctor honoris causa. Como lo dijo ya el colega que cité al comienzo: es
nuestra universidad la que se ve honrada al conferirle esta distincién.
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Cristébal Aljovin de Losada

Pontificia Universidad Catélica del Perti

Benedict Anderson, profesor emérito del Programa de Estudios Inter-
nacionales, Gobierno y de Estudios Asidticos de la Universidad de
Cornell, es uno de los intelectuales mds creativos e influyentes de las
ciencias sociales y de las humanidades. Su libro Comunidades imagina-
das es una referencia indispensable para los interesados en los estudios
del nacionalismo; tanto este libro fundamental como el resto de su obra
han creado un hito para todo trabajo serio que se ocupe del sudeste
asidtico. Como él mismo escribié: «el sudeste asidtico es una comuni-
dad inventada en la segunda mitad del siglo XX». No es necesario decir
que sus obras nos han obligado a repensar una y otra vez el problema
del nacionalismo y que son uno de los puntos de partida en los debates
académicos al respecto. Sin el aporte de Anderson, es imposible en la
actualidad pensar el tema del nacionalismo.

La vida de Anderson es la de un hombre de mdltiples mundos; sin
embargo, no debe decirse que es la de un cosmopolita en el sentido
de que carezca de pertenencia o que haya estado desligada de paises
concretos. El mismo cuenta que se siente vinculado a un conjunto de
paises y que las noticias de ellos le afectan de sobre manera, aunque los
afectos van variando con el tiempo. Un modo de medir los afectos es
a través de la vergiienza que uno siente frente a un pais determinado.
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En su juventud sentia vergiienza de la arrogancia de la clase alta inglesa
y del rol de este pais en torno conflicto del Canal de Suez. En estos
momentos su simpatia se siente mds vinculada a los Estados Unidos: le
preocupa y siente vergiienza por su politica externa. Pero sus mayores
sentimientos se relacionan con los paises que ha estudiado, que son
varios y muy diferentes. Sus afectos se han desplazado desde Indonesia
hasta Tailandia; hoy siente vergiienza por los acontecimientos que tie-
nen lugar en el sur de Tailandia.

En 1936, Anderson nace en Kumming, una provincia de la China.
Su padre era irlandés y su madre inglesa. Sus antecedentes familiares
implican un mundo de conflictos en que la problemdtica nacional y del
imperialismo son centrales. No nos extrafie que estos asuntos se hayan
convertido en temas fundamentales de la obra de Anderson: el nacio-
nalismo y el imperialismo van de la mano.

Sigamos con la vida de Anderson; en el afio 1941 su familia se muda
de China a los Estados Unidos: a California. Pasa asi de la rica historia
(de la China) a la escasa historia (de los Estados Unidos). Luego, de
los Estados Unidos se traslada a Irlanda. Sus recuerdos de esta estan-
cia son variados y resaltan sus cuestionamientos a la Iglesia catélica.
En una carta me escribié: «tengo muchos malos recuerdos del auto-
ritario y jerdrquico comportamiento de la Iglesia catélica en Irlanda».

En Inglaterra inicia sus estudios escolares en el Eton College y
los de pregrado universitario en la Universidad de Cambridge, obte-
niendo un grado de bachiller en Lenguas Cldsicas y Literatura en 1957.
Ambas instituciones son el simbolo de la élite inglesa que produce,
al menos, dos grandes criticos de la sociedad capitalista y de las rela-
ciones de poder en general: Benedict y Perry Anderson, este tltimo,
hermano del primero; hermanos unidos por el carino, la pasién inte-
lectual y el compromiso con una corriente de izquierda. Un simbolo,
ambos, de un pensamiento de izquierda, a veces marxista, mds abierto a
cuestionamientos. Juntos representan la corriente de un conjunto deestu-

diosos ingleses de izquierda con una visién heterogénea del marxismo.
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Benedict Anderson difiere, sin embargo, de la gran mayoria de los
intelectuales ingleses por su estrecho vinculo con la academia esta-
dounidense y su simpatia por parte de ella.

Sus estudios de posgrado en la Universidad de Cornell son un hito
fundamental en su carrera. Este se considera un hombre privilegiado
por su vinculo con la Universidad de Ithaca en Nueva York. Desde la
segunda posguerra mundial, la Universidad de Cornell ha sido uno de
los grandes centros para los estudios del sudeste asidtico. En las déca-
das de 1950 y 1960 el liderazgo intelectual y moral de los profesores
George Kahin y Claire Holt fueron fundamentales, ddndole un cariz
propio al Programa de Estudios de Indonesia.

Como nos lo recuerda el profesor Anderson, el programa de Cornell
iba contracorriente de la politica exterior estadounidense. Esta era con-
cebida en términos de la Guerra Fria, como una cruzada anticomunista
que acudia en respaldo de dictaduras nefastas, criminales y corruptas.
Es interesante mencionar cémo Anderson describe a muchos de los inte-
lectuales estadounidenses criticos con el gobierno de su pais: los caracteriza
de patriotas avergonzados por la politica exterior de su nacién, de autén-
ticos creyentes en los valores democrdticos. Creo que es en este mismo
sentido que el liberal francés Raymond Aron menciona la heterogenei-
dad del sistema estadounidense como un espacio que permite la critica al
poder. Anderson lo vio asi también y lo vivié como una empresa propia.

El escdndalo conocido como «Cornell Paper» es un testimonio de la
honestidad de la investigacién y de la critica a la politica internacional
norteamericana; fue protagonizado por un conjunto de académicos de
dicha casa de estudios. Junto con Ruth McVey, Anderson estudia el
golpe de Estado de 1966 en Indonesia, el cual termina con el gobierno
de Sukarno y empieza asf la era de Suharto. En el «Cornell Paper» los
mencionados autores son criticos de la explicacion del golpe y de la
defensa de la actuacién de Suharto. La explicacién oficial refiere que el
Partido Comunista de Indonesia jugé un rol central en el movimiento
del 30 de setiembre de 1965. Este buscaba el poder mediante el golpe.
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Para McVey y Anderson la version oficial fue la excusa para el golpe
de Estado, al que se sumé una cruel represion contra los marxistas en
Indonesia. Hay que recordar que el cambio de régimen de Sukarno a
Suharto significé que la Embajada de los Estados Unidos aumentara
sus vinculos con el gobierno de Indonesia. La United States Agency for
International Development (USAID) fue un actor clave en este asunto.
Es entendible que la informacién presentada en el «Cornell Paper» se
enfrentaba a grandes poderes y cuando esta se filtré a la prensa desaté
un gran escindalo politico en 1966. En 1973 Anderson es prohibido de
visitar Indonesia; recién pudo regresar en 1999 con la caida de Suharto.

Permitanme escaparme de la légica de la presentacién, pues me
extiendo demasiado en el tema de Indonesia, pero considero que este
caso nos ayuda a comprender una parte fundamental del aporte de
Anderson. Su anilisis tiene un componente moral y una apuesta por
un mundo mds solidario. Cree que hay factores que hacen posibles los
cambios y que hay que estudiarlos y entenderlos. En sus andlisis sobre la
historia de Indonesia, a pesar de una serie de criticas a Sukarno, se reco-
noce que este fue un lider nacionalista que cre6 una solidaridad entre
los indonesios y que terminé lamentablemente con el golpe de Suharto.
El de Suharto fue un gobierno amoral y marcado por la persecucién
politica y el asesinato. Creo que debe subrayarse cémo el bien y el mal
estdn presentes de una u otra manera en las reflexiones y los quehaceres
de Anderson como cientifico social. La suya no es nunca una visién
ajena a la moral. Al final, claro estd, los lideres y las sociedades deciden,
y por afos las grandes potencias y las clases medias de Indonesia permi-
tieron un régimen asesino y las matanzas en Timor, que serdn recordadas
siempre como un monumento a la crueldad y a la impunidad.

Repito: la vida de Anderson es la de un hombre de maltiples mun-
dos. Ello lo obliga a tener varios registros y simpatizar con ellos. Su
eleccién de drea de estudios, la cual lo fuerza a estudiar varias len-
guas, y su metodologfa de trabajo, que implica un andlisis fino de los
discursos, exigen no solo conocer los idiomas —o multiples idiomas—
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de los paises estudiados sino también poseer un excelente dominio de lo
que estos son capaces de significar como creaciones culturales y expre-
siones humanas. Una nacién se construye sobre la base de sentimientos.

Los estudios del sudeste asidtico exigen una mayor habilidad lin-
giiistica que los latinoamericanos. Los estudiosos de América Latina
han capturado buena parte del repertorio con el espanol y el portugués.

Detengdmonos en los idiomas. En uno de sus escritos, Anderson
narra su interés, por ejemplo, por aprender el espafiol para compren-
der a los intelectuales filipinos de fines del siglo XIX: los hombres que
crean, en parte, una representacién de una Filipinas ajena a Espafa
y, muchas veces, como una sociedad y no como una fragmentacién
de grupos. En ese sentido, ese pais es un caso fascinante. No tiene un
pasado histérico documentado en que se pueda amparar y queda solo
a la imaginacién de los intelectuales, como José Rizal y sus dos novelas,
Noli me tangere y El filibustero, o los trabajos del «antropélogo» Isabelo
Florentino de los Reyes. En el andlisis de sus obras se nota un estudio
cuidadoso del uso del lenguaje, de su creatividad, de su fuerza como
constructoras de ilusiones y motores de las acciones humanas.

Algo que me llamé la atencién de Anderson es que, como muchos
novelistas, se enamora de sus personajes. Tiene cierta pasién por ellos
y los juzga como buenas o malas personas, sin que ello dafie la calidad
de su investigacién. Confiesa su carifio por Isabelo Florentino de los
Reyes y Mariano Ponce; lo hace abiertamente casi al final de su libro
Under Three Flags. Dice: «[...] buenos hombres ahora por lo general
olvidados incluso en Filipinas; pero nudos cruciales en las infinita-
mente complejas redes intercontinentales que caracterizan a la Era de
la Temprana Globalizacién» (2005, p. 233).

Sus varios registros no terminan en el estudio del uso del lenguaje.
Hay una empatia por diferentes formas de comprensién del mundo. En
su primera visita a Lima le fascin6 un pintor shipibo y no hace mucho
me confesd su interés por el animismo y como este le da significado a su

vida. No lo considera como un objeto de estudio; es parte de su mundo.
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La curiosidad de Anderson es inmensa y no se detiene en un vasto
conocimiento del sudeste asidtico. Su famoso libro Comunidades
imaginadas asi lo demuestra, asi como su polémico andlisis sobre el
fenémeno del nacionalismo decimonénico en América. Su curiosidad
y atrevimiento son grandes. Escribié un lindo articulo, «El malhadado
pais», sobre la novela £/ hablador de Mario Vargas Llosa. Sospecho que
el interés de Anderson por esta novela tiene que ver con el vinculo
entre el sentimiento de vergilienza y el fuerte tono de tragedia y la idea
de pais, nacién, que ella presenta.

De otro lado, en entrevistas periodisticas, muestra su interés por
las comunidades virtuales y por cémo estas han impactado en las per-
sonas. En una entrevista, cuenta cémo una chica le dijo que el mejor
sexo que habia tenido habia sido virtual. Algo que le resulté dificil de
comprender, por lo que trat6 de darle una explicacién. Las redes socia-
les le plantearon un interés por las nuevas formas de comunicacién, lo
que significé todo un replanteamiento de las metodologias de estudios.
En un caso, planted, por ejemplo, una investigacion con las redes sociales
de argentinos fuera de su pais: provocadoramente, alguien incorporaba
palabras tipicas de otros paises en busqueda de posibles reacciones. Para
ello, se escribieron frases, expresiones, de origen chileno. La reaccién
de los cibernautas argentinos fue la desesperacién ante la invasién de
un espacio propio. Por medio de este experimento, Anderson queria
saber como reaccionarfan los cibernautas y qué implicaba para ellos ser
argentinos. Su curiosidad es, pues, implacable.

El dominio de varios registros implica varios puntos centrales en
su obra. Primero, la posibilidad de realizar andlisis de temas puntuales
sin decir generalidades. Sus trabajos monograficos van al detalle y ofre-
cen informacién precisa. Incluyen trabajos de archivo, de entrevistas,
etcétera. Segundo, el dominio de varios registros es primordial para los
estudios comparativos y le permite lanzar grandes teorfas: la idea de las
Comunidades imaginadas es imposible de escribir sin una mente capaz
de hacer comparaciones. No hay duda de que la teorfa se construye
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a partir de la comparacion en las ciencias sociales y las humanidades.
Tercero, los trabajos de Anderson escapan de los estrechos muros de
los estudios del Estado-nacién o de un grupo humano y relacionan
historias que en algin momento estuvieron conectadas y que con el
paso del tiempo se hicieron invisibles, imperceptibles. En su libro
Under Three Flags, trata conectar constantemente historias de este tipo.
Se trata de reconectar historias. Con el estudio de personajes claves del
pensamiento filipino, trata de comprender alli tendencias globales que
se manifiestan de modo diferente en los respectivos paises. Para él, el
anarquismo explica mucho del imaginario politico de fines del siglo
XIX. Para hacer manifiestas conexiones que se habian esfumado o se
habian tornado imperceptibles nos muestra dominio de diferentes
niveles de conocimiento e investigacion de la historia europea, ameri-
cana y del sudeste asidtico.

Como he mencionado, Anderson ha tenido un impacto especial en
los estudios en torno al nacionalismo. En un aspecto central del estudio
sobre este tema, nuestro autor es «una ave rara». Es uno de los pocos estu-
diosos (o el tnico) de los importantes que considera que el nacionalismo
no es negativo; mds bien, considera que hay elementos en ¢l que resul-
tan positivos, aspectos utdpicos que son motores para la transformacién
positiva de la sociedad. Cree que muchas veces el nacionalismo obliga a
la gente a portarse mejor; que reconocerse miembros de una nacién hace
a las personas adquirir compromisos. En ese sentido, tiene una visién
diferente a la de otros estudiosos que han escrito libros importantes
sobre el tema, como Erick Hobsbawm o Ernst Gellner. No niega, puesto
que no es tonto, que haya manifestaciones nefastas del nacionalismo.

En plena globalizacién, considera que los nacionalismos son parte
de las oportunidades de la gran mayoria de personas para situarse y
tener una identidad. Hay nuevas manifestaciones, como la de los judios
estadounidenses que estdn preocupados por los problemas del Medio
Oriente, o de los nacionalistas Sikh en Australia, que mantienen vivos
sus vinculos por el internet o los pasajes de avién baratos.
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Comunidades imaginadas, publicada en 1983 y con una segunda
versién en 1991, es la obra que lo hizo famoso. En ella define la nacién
como una comunidad politica imaginada, inherentemente limitada y
soberana. Es imaginada porque a pesar de que la mayoria de sus miem-
bros nunca se conocerdn personalmente o tendrdn algin contacto
fisico, existe en sus mentes una imagen de su comunidn, de su perte-
nencia a una comunidad. Es /imitada porque, a pesar de su extension o
tamano, es finita y posee fronteras, mds alld de las cuales se encuentran
otras naciones. En tercer lugar, la nacién es soberana debido a que el
concepto nacién surge en la edad de la Ilustracién y la Revolucidn,
destruyendo la legitimidad del orden divino y las monarquias dindsti-
cas. Las naciones se imaginan libres y, si estdn debajo de Dios, lo estin
directamente, sin intermediarios. En cuarto lugar, la nacién se imagina
como comunidad, en el sentido en que es siempre concebida en su inte-
rior a través de relaciones horizontales de fraternidad.

La nacién es un fendémeno histérico de orden cultural. Es un arte-
facto cultural. Las causas de la génesis de la nacién fueron para Anderson
las siguientes:

a) La declinacién de la creencia en la existencia de un texto sagrado
que revelaba la verdad.

b) La pérdida de legitimidad del orden mondrquico.

¢) El desarrollo de la idea de un tiempo homogéneo y vacio.

d) El capitalismo impreso facilité la imaginacién de la nacién. La
expansién del mercado del libro contribuyé a la vernaculizacién
de las lenguas.

Comunidades imaginadas tiene varios méritos. No me cabe la menor
duda. Pero, més alld de su propuesta acerca de los origenes y desarrollo
del nacionalismo, quizd su mayor aporte es cémo clarifica concep-
tos claves de este fenémeno. El mismo sostiene que el nacionalismo
tiene un pobre aparato tedrico. Con Comunidades imaginadas, dejé de
tenerlo. Con su libro, tenemos definiciones que nos sirven para com-
prender dicho fenémeno social-cultural.
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Anderson es un intelectual dificil de clasificar (historiador, cien-
tifico politico, etcétera). Es un humanista y un cientifico social que
trata el tema del nacionalismo y del sudeste asidtico y punto. Sobre-
sale la influencia de diferentes aproximaciones de los estudios sociales
tales como el marxismo, la antropologfa, los estudios literarios e his-
téricos y la influencia de autores como Walter Benjamin. Se nota en
sus escritos algo dificil de combinar: el afin de teorizar (en especial en
Comunidades imaginadas) y el hombre de humanidades con un fuerte
estudio de fuentes, en el cual la intuicién y la empatia juegan un rol
crucial. Sus estudios tienen una hondura tal que al reflexionar sobre un
tema como el nacionalismo busca comprender la condicién humana
desde una perspectiva de la emancipacién, de una posibilidad de cam-
bio con dignidad y con relaciones de poder menos brutales.
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:POR QUE CONSIDERAMOS BUENO A NUESTRO PAIS?

Benedict Anderson”
Cornell University

Queridos colegas y autoridades de la Pontificia Universidad Catélica
del Pert:

Es un gran honor para mi el poder estar aqui con ustedes el dia
de hoy. Me siento muy conmovido y honrado por este doctorado
honoris causa; es un regalo que jamds imaginé recibir. Antes de dar ini-
cio a la conferencia que he preparado, quisiera compartir con ustedes
dos detalles anecdéticos. El primero estd vinculado al vuelo que tomé
para llegar aqui desde Sao Paulo. Una vez instalado en mi asiento, lo
primero que la aecromoza me alcanzé fue un grupo de periddicos de
Lima y, para mi sorpresa, en todos ellos aparecia la Pontificia Univer-
sidad Cat6lica del Pert en primera plana, motivo por el cual tuve un
vuelo muy grato informdndome sobre la universidad que me recibi-
ria. La universidad de la que provengo nunca ha estado en la primera
plana de ningtn periddico, por lo que presumo que ustedes se sentirin
muy orgullosos. El segundo detalle es que dentro de dos dias cumpliré
75 afios y por ello considero este nombramiento como un generoso,
amable y poco frecuente regalo de cumpleafios, por el que les estoy
sinceramente muy agradecido.

* Traduccién del inglés de Alexandra Alvan.
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El tema al que he decidido dedicar mi conferencia se expresa en una
pregunta un tanto extrafia: «;Por qué consideramos bueno a nuestro
pais?». Con nuestro pais me refiero naturalmente al pais de cada quién.
A partir de lo que se lee en los periddicos, lo natural suele ser el senti-
miento de que el propio pais no tiene esperanza alguna; sin embargo,
pese a ello, siempre queremos creer que nuestro pais es bésicamente
bueno, y la pregunta que me interesa discutir es ;por qué?, spor qué
pensamos que nuestro pais es basicamente bueno? Para empezar, quisiera
detenerme en la gran diferencia que existe entre los apegos que susci-
tan el nacionalismo y la religién, respectivamente, haciendo hincapié
en lo curioso que es a este respecto el nacionalismo. Si consideramos el
caso de la religién, notaremos que seria muy dificil emplear las palabras
estandar que la gente normalmente utiliza en relacién con el naciona-
lismo. En este dltimo caso, las personas suelen afirmar: «este es mi pais,
esté en lo correcto o esté equivocado», lo cual equivale a decir: «incluso
si mi pais estd equivocado, aun asi lo amo». En contraste, notaremos
que no es posible decir: «amo mi religidn, esté en lo correcto o esté
equivocadar; la religion parecerfa no poder estar equivocada. Por otra
parte, si observamos las representaciones que se hacen del cielo y del
inflerno las distintas religiones, descubriremos que las naciones, cuales-
quiera que estas sean, no estdn ni pueden estar en el cielo ni tampoco en
el infierno. Es decir, no hay lugar en el cielo ni en el infierno para estas
colectividades, lo cual muestra que el nacionalismo, si bien es utépico,
lo es en un sentido animista.

Quisiera plantear a continuacién un ejemplo para aclarar esta natu-
raleza utdpica, animista, del nacionalismo. Si en Estados Unidos uno se
dirigiese a una persona cualquiera y le preguntara: «;dénde piensa usted
que estd Abraham Lincoln ahora?», «;piensa usted que estd en el cielo o
en el infierno?», la persona seguramente pensaria que no es posible que
Abraham Lincoln esté en el infierno. Sin embargo, la idea de que pueda
encontrarse en un lugar tan distante como el cielo tampoco le resultaria

aceptable. Entonces, se asume de algiin modo la idea basica de que
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Lincoln «estd por aqui»; no puede estar tan lejos como en el cielo, debe
estar mds cerca. Considero que este ejemplo ilustra lo que de hecho
encontrarfamos en la mayoria de paises: que la gente no siente que los
lideres politicos, los lideres morales o los escritores, por ejemplo, estén
en lugares tan lejanos como el cielo o el infierno. Esto nos muestra algo
acerca del cardcter peculiar del nacionalismo.

Un segundo asunto respecto de la naturaleza del nacionalismo, que
apunta en la misma direccién y que merece ser observado, son los sen-
timientos que tienen los ciudadanos o los miembros de una nacién que
creen en la idea «este es mi pais, esté en lo correcto o esté equivocadon.
Se trata de sentimientos que incluso podemos identificar de manera
clara en algunas situaciones o experiencias de nuestras propias vidas.
Desearfa compartir con ustedes un par de ejemplos de este tipo, ins-
pirados en mi propia experiencia personal. Cuando yo era nifio, mi
madre, a quien le encantaba regatear, solfa llevarme de compras con
ella por ser el hijo mayor. Al regatear, ella entablaba discusiones con los
vendedores que producian en mi un sentimiento terrible de vergiienza.
Recuerdo que solia pensar, mientras estaba parado a su lado, «por favor
mamd, detente, por favor, detente, estoy tan avergonzado, quisiera que
hubiese un agujero aqui en el suelo para poder meterme dentro de él».
Asimismo, cuando mi hermano y yo ibamos a fiestas infantiles, con fre-
cuencia él se portaba mal y golpeaba a otros nifios. En esas situaciones,
nuevamente me embargaba un sentimiento profundo de vergiienza y
le pedia a mi hermano que por favor se detuviese, pues me avergon-
zaba. Lo que me interesa destacar con estos ejemplos es aquello que nos
revela este sentimiento profundo de vergiienza.

El asunto crucial de la vergiienza es que ella revela los apegos que
uno tiene. Volvamos a los ejemplos: el que un nifio malo golpease a otro
en una fiesta no es en si mismo un hecho por el cual habria que preocu-
parse particularmente; bastaria con decirse a uno mismo que aquel
es un «nifio malo» o que se estd comportando muy mal. Asimismo,
ante la imagen de una mujer que le grita al encargado de una tienda,
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basta con que uno se diga a si mismo cudn maleducada o grosera es esa
mujer; no es necesario preocuparse en demasia por el asunto. La ver-
giienza surge cuando se trata del propio hermano o de la madre, pues
en estos casos no es posible simplemente pasar por alto el hecho, no
podemos ignorar o desechar al propio hermano o a la propia madre, lo
tnico que podemos hacer es amarlos y sentirnos profundamente aver-
gonzados al mismo tiempo. Es el mismo sentimiento del que era posible
ser testigo en los Estados Unidos durante la Guerra de Vietnam. En ese
entonces, era frecuente encontrar en las grandes manifestaciones contra
la guerra a muchas personas mayores. Lo curioso es que cuando se les
preguntaba por qué asistian a dichas manifestaciones, su respuesta era
que se sentian tan avergonzados de su propio pais que sentian la necesi-
dad de hacer algo al respecto, algo que les permitiese sentirse orgullosos
de su pais nuevamente. Ahora bien, esta cultura de la vergiienza que
hemos descrito brevemente es, notoriamente, en la antropologia, la cul-
tura del animismo, no la cultura de la religién como tal.

Aclarada la gran diferencia entre los apegos que despiertan el nacio-
nalismo y la religion respectivamente, pasemos a ocuparnos de las
razones por las que los miembros de una nacién creen realmente en
la bondad de esta. Para ello, empezaré por relatar un extrano episo-
dio que es bastante ilustrativo. En 1895, el famoso soci6logo alemdn
Max Weber obtuvo un trabajo en la Universidad de Friburgo, motivo
por el cual debia dar una leccién inaugural en dicha universidad. Pues
bien, lo que Weber hizo fue bdsicamente explicar por qué estaba tan
avergonzado de su pais. Sostuvo que la aristocracia estaba agotada,
atrasada, que carecfa de la educacién tecnoldgica necesaria y que era
llanamente inutil; que la alta burguesia temia tanto a la clase trabaja-
dora que anhelaba la llegada de una dictadura que aplastase y salvase
a la alta burguesia; que la pequena burguesia era filistea e incapaz de
preocuparse por nada mds que por su propia existencia cotidiana; y,
por ultimo, que la clase trabajadora tampoco era educada y que no
podia permitirse que sus miembros alcanzasen el poder en Alemania.
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Luego de caracterizar al pueblo alemdn de este modo, pareceria que el
tnico buen alemdn que quedaba, en ese entonces, era el propio profe-
sor Max Weber. Pero de inmediato introduce él una imagen bizarra y

fascinante; le dice a su audiencia:

Si pudiéramos levantarnos de la tumba después de miles de afios,
serfan las huellas remotas de nuestra propia naturaleza las que bus-
carfamos frente a las generaciones futuras. Hasta nuestros ideales
terrenales mds elevados y dltimos son cambiantes y transitorios.
No podemos desear imponerlos al futuro. Pero si podemos desear
que el futuro reconozca en nuestros modos de vida, los modos de
sus propios antepasados. Nosotros, con nuestro trabajo y nuestra
naturaleza, deseamos ser los antepasados de las generaciones futu-
ras. Deseamos convertirnos en los padres fundadores de la raza
del futuro [Zukunfigeschlecht], es decir, deseamos que en el futuro
nuestro pueblo pueda respetarnos y admirarnos (1999, p. 129).

Ahora bien, lo extrano aqui es que Weber se piense a si mismo,
primero, como muerto, y luego como saliendo de su tumba miles de
afos en el futuro para recibir la admiracién y el respeto de los futuros
alemanes. Al margen de lo extrano del ejemplo, lo que me interesa
resaltar es el hecho de que este autor insista en que los alemanes actuales
tienen una obligacién con los del futuro. El no quiere que su Alema-
nia actual, la de la década de 1890, sea una fuente de vergiienza para
los futuros alemanes. Ademds del tema de la vergiienza ya discutido,
resulta interesante notar que no hay un limite para el nimero posible
de futuros alemanes. Hay muchos mds alemanes no-nacidos que la can-
tidad de alemanes que hay en la Alemania de su tiempo; si se quiere,
hay una mayoria de alemanes atin no-nacidos.

Aunque lo que acabamos de explicar pueda parecer un poco des-
cabellado, de hecho es posible encontrar este compromiso con los atin
no-nacidos en la retérica del nacionalismo por doquier. A los miembros
de una nacién se les pide que sacrifiquen a veces sus vidas si la nacién
estd en guerra, que sacrifiquen sus impuestos, que sacrifiquen mucho
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por una mejor educacién, por museos, por el bien de la ecologia, para
ahorrar recursos, etcétera. Todos estos pedidos o exigencias implican un
mandato: «no lo hagas» o «hazlo ahora» por los futuros ciudadanos. Lo
interesante acerca de los futuros ciudadanos es que, como sefiala Weber,
probablemente no sean como los actuales, como nosotros. Las ideas
actuales van a cambiar, no tienen permanencia. Ademds, no es posible
saber quiénes son esos futuros ciudadanos, no es posible saber nada acerca
de ellos, lo tinico que se sabe es que probablemente la mitad de ellos sean
hombres y la otra mitad mujeres. Lo curioso es el hecho de que aquello
que hace buenos a los futuros ciudadanos es precisamente el que no
podamos decir nada definitivo acerca de ellos, pues esto implica que
no han hecho nada malo atin. La nocién de los no-nacidos es la de perso-
nas que son todavia inocentes. Se trata de personas que aiin no se sabe
quiénes son. Esta visién del futuro no incluird concretamente, por ejem-
plo, a los tataranietos de Alberto Fujimori o de Alan Garcia, pues puede
que a estos se los odie mucho, pero no se odia a los adin no-nacidos, a
aquellos que guardan la posibilidad de la bondad futura de la nacién.
Por tanto, el futuro es una fuente muy importante de la moralidad y la
bondad del pais, porque las personas que este implica no han aparecido
atn y no pueden, por ello, haber hecho todavia nada malo.

La segunda fuente de la bondad y moralidad de la nacién es mds
fécil de imaginar. Esta vez quisiera emplear un ejemplo de los Estados
Unidos y, en particular, de la Universidad de Yale, donde alguna vez
ensefié por un breve tiempo. Desde la universidad es posible avistar una
colina en cuya cima hay un monumento de guerra en honor a las per-
sonas de la regién que murieron en alguna de cuatro distintas guerras.
Estas guerras son muy diferentes una de otra. La primera es una guerra
gloriosa, la que tuvo lugar para liberar a los Estados Unidos del impe-
rialismo britdnico. La segunda es una guerra cruenta, ocurrida en 1812
cuando los estadounidenses intentaron tomar Canad4 de los britdnicos;
los estadounidenses perdieron la guerra y los britdnicos incendiaron
Washington DC, lo que provocé la trdgica muerte de muchas personas.
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La tercera fue incluso peor: fue aquella librada contra México; una
guerra claramente injustificada e imperialista. Y la dltima es la Guerra
Civil, que fue muy trégica y extremadamente sangrienta. En el monu-
mento es posible encontrar victimas de las cuatro. Lo interesante del
caso es que no importa en qué guerra murié el soldado que estd siendo
honrado, si en la guerra injusta, en la fracasada, en la gloriosa o en la
tragica. Lo crucial es que toda esa gente murié por su pais en estas gue-
rras y, habiendo hecho eso, no es posible que haya algo malo en ellos.
En la medida que han dado su vida por su pais se debe honrar y respetar
a estas personas. Pero, ;quiénes son? Lo sorprendente, nuevamente, es
que lo tnico que se puede ver en el monumento es una extensa lista
de nombres en orden alfabético, una lista que no permite saber nada
acerca de los muertos. No es posible saber qué edad tenian, qué religién
profesaban, ni qué grado de educacién alcanzaron. Lo tnico que los
nombres permiten descifrar es acaso que uno de los soldados honrados
era de ascendencia irlandesa, otro tal vez de ascendencia judia; no mds.
Asi, resulta, pues, que los muertos son muy importantes para el nacio-
nalismo, especialmente cuando no se sabe nada acerca de ellos, cuando
no se sabe quiénes son.

Quisiera llamar su atencién sobre esta extraordinaria peculiaridad
del nacionalismo: su capacidad para inventar formas tan extranas de
memoria como, por ejemplo, la tumba del soldado desconocido, monu-
mento en el cual lo fundamental es precisamente que el soldado sea
desconocido. Es tan importante que lo sea que cuando los britdnicos
inauguraron esta forma de memoria tuvieron una discusién de gabi-
nete para analizar la posibilidad de que alguien pudiese descubrir quién
era el soldado desconocido; su preocupacién los llevé incluso a decidir
que se mezclaran los restos de cuatro o cinco personas en la tumba, sin
reveldrselo al puablico. El hecho fue que el monumento cumplié su fun-
cién a cabalidad, pues las personas se sintieron muy conmovidas por el
soldado desconocido. Tenemos aqui una imagen perfecta de la idea que
tiene una nacién del «verdadero ciudadano», el «verdadero britdnico»,
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el «erdadero francés», «el verdadero estadounidense», etcétera; son
hombres y mujeres desconocidos, sin nombres. Hay otros ejemplos de
este tipo de monumentos, como el cenotafio, una tumba en la que no
hay nadie dentro, pero que es, precisamente por ese motivo, una tumba
llena de fantasmas nacionales. Esto nos permite trazar un paralelo con
lo que ocurria con los no-nacidos. Descubrimos asi que los muertos, de
algin modo, son también desconocidos, hombres y mujeres sin nom-
bres, e incluso si fueron malos no es posible saber cudn malos fueron
ni interesa saberlo; son todos ciudadanos, miembros de la nacién, falle-
cidos por ella. Eso basta para que merezcan un cierto tipo de respeto
y significa también que no es posible concebir a los muertos como si
estuviesen en el cielo o en el infierno; hacerlo dividiria a la nacién.

En conclusidn, los estadounidenses, por ejemplo, no imaginan que
todos sus compatriotas se han ido al infierno o al cielo luego de su
muerte; al igual que Lincoln, los estadounidenses muertos serfan espi-
ritus o fantasmas que no estin muy lejos de los miembros actuales de
la nacién, de todos nosotros. Lo interesante del caso es que los muertos
serfan entonces también inocentes al igual que los no-nacidos. Desde
un punto de vista académico y un tanto cruel, sin embargo, podria suge-
rirse que este tipo de tumbas, la tumba de los desconocidos, de aquellos
que no tienen nombre, no sirve como registro de lo ocurrido porque
no se consigna en ella a cudntas personas mataron los difuntos que alli
yacen. Si alguien tuviese la intencién de llevar a cabo una investigacién
para determinar a cudntas personas maté cada uno de los soldados hon-
rados en el lugar, provocaria una reaccién muy negativa, debido a que
las personas homenajeadas no son honradas por matar enemigos, sino
por sacrificarse. Asimismo, observamos que casi todas las medallas que
los ejércitos entregan son otorgadas por los sacrificios realizados, no por
asesinar a un cierto niimero de enemigos. Por tanto, es posible concluir
que el gran ndmero de personas muertas de una nacién es la segunda
fuente de su bondad. A propésito de este mismo tema, podemos
recordar un pasaje maravilloso de Michelet en su Historia de Francia.
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Nos dice alli que él se propone escribir la historia de Francia porque
hay muchos franceses que vivieron en la Edad Media o en otras épocas
antiguas que no sabian que eran franceses, pero él sabe que lo fueron, y,
entonces, es su trabajo hablar por ellos, ya que no pueden hacerlo por
si mismos. Nos encontramos con la idea sofisticada y académica de que,
de algin modo, Francia no existia en esos tiempos porque nadie se con-
sideraba francés, y, sin embargo, el académico Michelet estd persuadido
de que eran franceses y se propone hablar por ellos.

A continuacién mencionaré ripidamente otras dos fuentes posibles
de la bondad de la nacién. El ejemplo que quisiera presentar proviene
de Noruega. Este pais tiene la peculiaridad de celebrar su Dia de la
Independencia (su liberacién de Suecia alrededor de 1905-1906) de un
modo inusual: con una fiesta infantil. Ese dia, todos los nifios menores
de doce afios visten maravillosos trajes tradicionales y salen a las calles
en un gran desfile en cada pueblo noruego. Cuando se pregunta a los
noruegos por lo extrao que es que no todos en la sociedad celebren
el dia nacional, sino solo los ninos, responden que eso no tiene nada
de extrano, pues los tnicos verdaderamente buenos noruegos son los
nifios. La idea que estd detrds de esta afirmacién es que un adulto no
podria ser un muy buen noruego. Pero eso no es todo. El asunto es mds
interesante porque nos remite a un modo de referirnos a los ninos y
de hablar de ellos mds general, que no es exclusivamente noruego. En
todos los paises existe la idea de que se hacen sacrificios por los nifos,
por lo buenos que son. Y no se trata de una consideracién del propio
hijo o nifio; al contrario, este puede ser mds bien considerado como
muy malcriado. Se trata de una consideracién de los nifos en general;
son ellos, asi vistos, quienes son buenos. Lo que ocurre con los nifios
es que, de algiin modo, son concebidos como una «vanguardia» de los
no-nacidos, con lo cual ya no es necesario esperar diez mil anos por
ellos. Los ninos son quienes encabezan la fila de futuros miembros de
la nacién. Gozan de esta condicién, sin embargo, por un corto tiempo.

Répidamente podrdn adquirir los vicios o problemas de los miembros

391



UNIVERSIDAD Y NACION

actuales de la nacién, pero entretanto habrd mds no-nacidos naciendo
y llenando este lugar en la sociedad que es el de los nifos por los que
debemos hacer sacrificios. Nuevamente vemos en este caso que nadie se
pregunta cudl es el nombre del nifio, cudl es el colegio en el que estu-
dia, etcétera, nada de eso importa. Lo importante es el colectivo que se
presenta ante la sociedad.

La tltima fuente de la bondad de una nacién es bastante extrana
y peculiar, pero muy interesante. El ejemplo proviene, en este caso,
de la India, en donde, en anos recientes, se ha desarrollado un movi-
miento social muy fuerte a favor del celibato masculino. Se trata de un
movimiento marcadamente de derecha. El movimiento estd liderado
por gurts que sostienen que la juventud hindu estd siendo corrompida
por el consumismo, la cultura de Hollywood, la decadencia occidental,
etcétera. Y que, como resultado de esto, los jévenes de la India son poco
sanos, egoistas, cinicos, poseidos por el sexo y dados a la masturbacién
y la perversidad. Lo que los gurts proponen es combatir esa corrupcién
por medio del celibato y se dedican a adiestrar a los jévenes a vivir
célibes. Esta postura se funda, en parte, en la religién hindd, en la que
existe la creencia de que el semen masculino no es solo un fluido para
la reproduccién sino también la base de una fortaleza fisica y espiritual
que no debe desperdiciarse. Sin embargo, el interés por el celibato no es
exclusivo de la India. Si uno observa la historia de la Europa de finales
del siglo XIX y de pleno siglo XX, es posible encontrar movimien-
tos como el de los Boy Scouts, por ejemplo, iniciado en Inglaterra, que
también sostenia que los muchachos debian ser disciplinados, puros,
no practicar el sexo, que debian ayudar a las personas que los rodea-
ban y llevar a cabo una buena accién cada dia. En ese sentido, estos
movimientos invocan y evocan una larga tradicion de ascetismo occi-
dental que puede encontrarse en la historia de los monasterios y otros
casos parecidos. A partir de estos casos, es posible apreciar, ademds,
que la juventud es vista como una suerte de extensién de la infancia y
que, por ende, los jovenes deben ser tan buenos como sea posible.
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Los problemas parecen comenzar cuando se alcanza la mayoria de
edad, etapa de la vida que coincide con la habilitacién para ejercer el
derecho de voto. El voto adopta la figura de la serpiente en el jardin del
Edén, de la tentacién; por su intermedio, el individuo toma una deci-
sién que equivale a decir: «<amo al partido comunista y odio al partido
republicano», por ejemplo. Pero lo importante es que, sea cual sea la
decisién tomada, el voto es una sefal de conflicto, de que la nacién le
exige al individuo elegir, tomar posicién entre los ciudadanos. El joven
se vuelve adulto y, en un sentido, se le exige actuar como Eva o Addn.
Asi, la gran diferencia entre la vanguardia de los no-nacidos y los ciu-
dadanos o miembros actuales de la nacién es la diferencia que existe
entre el acto politico de votar y el de simplemente no votar. No votar
es no estar contaminado por la politica, no verse escindido por el
voto partidario.

La importancia del acto de votar, en un sentido moral, reside en su
profunda ambivalencia. De un lado, el acto es pensado como algo posi-
tivo y constructivo: los nifios o jévenes finalmente acceden a un derecho
y hacen algo bueno por su pais, en el preciso momento en que dejan de
ser nifios. Pero el mismo acto, de otro lado, abre el camino también para
el surgimiento de la divisién entre malos y buenos ciudadanos a los ojos
de todos. Volviendo al ejemplo recientemente citado, los jévenes indios
no estdn pensando solo en llegar a ser mds religiosos; su movimiento les
ensefia que todos deben estar dispuestos a hacer grandes sacrificios por
una diosa que nunca antes habia existido, la «Madre India». Es extrano
e interesante a la vez que un movimiento religioso tenga como objeto
de adoracién y obediencia a la «<Madre India». Teniendo en cuenta que
en muchos paises se piensa al propio pais como madre patria, vale la
pena prestar atencién a la relacién antropolégica peculiar que existe
entre la madre y los hijos en general. Bésicamente, los hijos no podrian
existir sin la madre, estdn absolutamente prohibidos de pensar en la
madre en un modo sexual, y, como hermanos y hermanas, deben ser

solidarios entre si y preocuparse por la madre y cuidarla.
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De esta relacién se deriva un tipo especial de moralidad, semiani-
mista, que tipifica con cierta sobriedad la manera en que las personas se
vinculan unas a otras en el nacionalismo. No es comdn ni imaginable
que los lideres politicos se dirijan, por medio de la television, por ejem-
plo, a los ciudadanos refiriéndose a ellos como «sus hijos». Es imposible
emplear este tipo de lenguaje frente a los ciudadanos, pues se sabe que
«son culpables», que han votado. Por el contrario, se utiliza el lenguaje
austero del celibato o de la hermandad: «hermanos y hermanas, debe-
mos hacer algo importante por el pais». No se puede hablar de padre e
hijo o de abuelo y nieto; la relacién tiene que ser horizontal y el voca-
bulario de «<hermanos y hermanas» es bdsico para expresar una relacién
de este tipo. Se trata de un asunto sobre el que valdria la pena detenerse
para detectar una diferencia mds del lenguaje del nacionalismo con res-
pecto al de la religién.

Pero ademds, y para terminar, cabe notar que ese lenguaje también
impone ciertos limites al modo en el que puede expresarse la hostili-
dad entre ciudadanos de un mismo pais. Para aclarar esto, presentaré
un tltimo ejemplo, impactante, de la Primera Guerra del Golfo. Los
pilotos estadounidenses de las fuerzas que atacaban a Saddam Hussein
frecuentemente escribian sobre la superficie exterior de sus aviones las
palabras «Saddam, bend over», expresion que significa «Saddam, vengo
a sodomizarte». El hecho de que Saddam y Sodoma sean términos
fonolégicamente similares simplificaba la asociacién expresada en las
inscripciones. El mensaje subyacente a dichas inscripciones serfa: «este
es el enemigo; si los capturamos sodomizaremos a todos esos malva-
dos». Lo interesante es que este tipo de lenguaje estd absolutamente,
moralmente, prohibido, dentro de los Estados Unidos, a pesar de lo vio-
lentos que pueden ser el lenguaje y la cultura estadounidenses. No seria
posible encontrar una calcomania que dijese «George Bush, bend over»
u «Obama, bend over». Esto se debe a que cualquier tipo de expre-
sién de ataque sexual o con una carga sexual es del todo inaceptable,
porque la idea de ciudadania o de nacién estd esencialmente asociada
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no solo a los futuros ciudadanos o a los ciudadanos fallecidos o a los
nifios de la nacién, sino a un vinculo de solidaridad basado en esa
extrafa clase de celibato politico que acabamos de describir.

Estas son algunas consideraciones que pueden llevarnos a entender

por qué es razonable pensar que nuestro pais es bueno.
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