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¢{COMO SE COMUNICAN LOS INFANTES EN EL SEGUNDO ANO DE VIDA?
EL CcASO DE LAS FUNCIONES DECLARATIVA E IMPERATIVA

Maria de los Angeles Fernindez Flecha

Pontificia Universidad Catdlica del Peru

1. INTRODUCCION

La psicolingiiistica evolutiva aborda el proceso por el cual los infantes devienen, al
cabo de algunos afios, usuarios competentes de la lengua de su entorno. Esta disci-
plina considera posible aproximarse cientifica y sistemdticamente a los procesos de
comprensién y produccién lingiiisticas de infantes y nifos en edad preescolar. No solo
es posible, pues, analizar los patrones tempranos de produccién para entender cémo
funciona el sistema lingiiistico en si mismo sino que puede resultar ilustrativo de
realidades mds amplias como el desarrollo cognitivo general. En este sentido, el estu-
dio cientifico del lenguaje infantil arrojaria luces sobre el fenémeno del lenguaje y la
mente humana.

Tomasello y Bates (2001, p. 10) han propuesto que la psicolingiiistica evolutiva
analiza los procesos por los cuales los ninos se valen de su herencia bioldgica y cultural
para convertirse, tras pocos afios, en usuarios competentes de su lengua. Se trata de
un proceso en el que confluyen habilidades perceptivas, cognitivas, comunicativas,
sociales y de aprendizaje. En la explicacién del proceso de aprendizaje lingiiistico,
los tradicionales conceptos de nature (‘naturaleza’ o ‘biologia’) y nurture (‘crianza’
o ‘cultura’) tendrfan ambos un papel importante e interactuarfan para dar lugar al
estadio final de conocimiento y de uso maduro de una lengua.

Al ser el lenguaje infantil un producto atin en proceso de formacién, exhibe un
cardcter inestable, por lo que observamos mayor variabilidad (respecto del modelo
adulto) en la relacién entre forma y contenido de los items prelingiiisticos analizados.
En este sentido, mds alld de los aspectos formales de la conducta comunicativa infan-
til, tanto los pardmetros situacionales de su emisién como las reacciones por parte del
entorno familiar serdn claves en la determinacién de la intencién especifica expresada.
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A pesar de su cardcter transicional, el sistema comunicativo infantil —que devendr,
eventualmente, dadas ciertas condiciones minimas necesarias como la existencia de
un entorno lingiistico, en el adulto— encierra también un orden y una regularidad
cuyo estudio enriquece la comprensién del lenguaje humano.

El presente texto se interesa, pues, por el desarrollo ontogenético del lenguaje,
especificamente por su uso temprano para la comunicacién en el contexto de la
interaccion espontdnea en el hogar. Nos enfocamos en el papel de las lenguas como
herramientas para la comunicacién, que florecen y se nutren en el encuentro inter-
subjetivo con los usuarios adultos de dicho sistema, a partir de quienes se interiorizan
las pautas de expresién y de uso que permitirdn a los infantes aproximar progresiva-
mente su produccién al modelo adulto.

2. :QUE SE APRENDE CUANDO SE APRENDE UNA LENGUA?

El aprendizaje de una lengua es el proceso por el que ciertas predisposiciones bio-
légicas humanas entran en contacto e interactGian con ciertos factores sociales y
culturales para dar lugar a un conocimiento lingiiistico especifico, convencional en
una comunidad determinada. Aunque ciertas evidencias llevan a pensar que el len-
guaje humano tiene una base bioldgica especifica de la especie humana y de ninguna
otra (predisposicién morfoldgica para la produccién de sonidos articulados, ciertas
caracteristicas comunes a una mayoria de lenguas del mundo, la existencia de un
patrén comun de desarrollo lingiiistico en diversas culturas), resulta innegable el
papel que la cultura y el entorno ejercen en el aprendizaje de una lengua por parte
del infante.

En este sentido, si bien es la propia constitucién bioldgica del ser humano la
que lo pone en condiciones de adquirir una lengua cualquiera, conocer una lengua
implica mucho mds que ser capaz de construir enunciados gramaticales: supone,
también, saber usarla adecuadamente. Asi, pues, no basta con aprender palabras y
reglas de construccién, sino que, ademds, el infante debe aprender cémo expresarse
segin dénde se encuentre, a quién se dirija, qué pretenda obtener de su interlocutor,
etcétera. Este conocimiento pragmdtico es una parte crucial de lo que supone ser un
usuario competente de la lengua y no puede existir en el infante de forma predeter-
minada, biolégica, pues varia cultural y socialmente. M4s bien, la interaccién con sus
cuidadores, en el entorno, le dard al nino las pautas de realizacién comunicativa de
los distintos actos de habla que puede producir.

A partir de la combinacién de los elementos biolégicos y los factores culturales,
el infante atraviesa el proceso que desemboca en la adquisicién completa, madura,
de su lengua materna. El proceso de aprendizaje de una lengua comprende, pues,
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una secuencia de momentos evolutivos, cada uno de los cuales se caracteriza por
ciertos aspectos que resultan mds predominantes entonces que en otros previos.
No ocurre que, con el paso de una etapa a la siguiente, la conducta del nifo se modi-
fique de forma absoluta (lo inmaduro desaparece para dar lugar a lo maduro y no
reaparecer mds); mds bien, se acenttia o generaliza un poco mds cierta caracteristica
que puede ser considerada mds madura respecto de la caracteristica predominante
en la etapa anterior. Asi, va variando la frecuencia de ocurrencia de la conducta mds
madura, que se impone sobre la menos madura de forma progresiva y no repentina
o absoluta.

Ademds, en el curso del desarrollo de cierta habilidad, pueden observarse patro-
nes de tipo Uj; en estos casos, antes de alcanzar un nivel de desempefio mds cercano
al modelo adulto, el desempefio del nifio deviene de pronto menos bueno de lo que
venia siendo —un aparente retroceso en la maestria alcanzada hasta ese momento—
para volverse luego aun mejor. De ahi el nombre de curva U de desarrollo, debido a
la aparente caida que podemos observar en el nivel de desempefo del nino.

Los aparentes retrocesos observados en este proceso de desarrollo pueden
explicarse a partir del funcionamiento del mismo sistema-que-aprende-la-lengua
(el nifo). Este administrarfa los pesos asignados a los diversos tipos de estimulo
que recibe (input lingiiistico) hasta lograr algo muy parecido a un aprendizaje exi-
toso. De este modo, el sistema construye progresivamente su conocimiento a partir
de los estimulos recibidos y, también, de su propio nivel de conocimiento en cada
momento. Asi, en dicho proceso, «el sistema que aprende la lengua vuelve sobre cada
adquisicién formal parcial a distintos niveles de complejidad de las representaciones
y del procesamiento, vuelve sobre un mismo problema en distintos momentos del
desarrollo (fases)» (Lépez Ornat en Lépez Ornat y otros, 1994, p. 103). De este
modo, replantea sus aprendizajes parciales y a menudo tentativos de forma progre-
siva hasta aproximarse al estadio final de adquisicién de un determinado patrén o
uso lingiiistico.

De acuerdo con el emergentismo, pues, mecanismos simples de aprendizaje
pueden, a partir de su exposicién al input lingiiistico en el marco de un entorno
social, ser suficientes para explicar la emergencia de representaciones lingiiisticas
complejas (Ellis, 1998, p. 631). Estos mecanismos generales de aprendizaje opera-
rian en los sistemas humanos de percepcién, accién motriz y cognicién a la vez, de
forma interrelacionada. Del encuentro entre dichos procesos simples de aprendizaje,
y un problema de gran riqueza y complejidad como es el lenguaje, durante largos
periodos de préctica en la vida del sujeto, se derivaria un resultado final altamente
complejo: el conocimiento de la lengua por parte del individuo. La gramdtica y las
representaciones lingiiisticas en general serfan resultados emergentes en el contexto
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de este proceso. El lenguaje puede ser concebido, pues, como un sistema emergente
y; a la vez, autoformante en el que los avances en un nivel contribuyen a los avances
en el nivel siguiente.

En suma, la emergencia del lenguaje resultaria de la interaccién entre los meca-
nismos del sistema cognitivo (su estructura biolégica) y el ambiente (la informacién
lingiiistica implicita en el inmpuz). El sistema-que-aprende-la-lengua cambiaria para
adaptarse a las continuas variaciones de complejidad en el inpus, las que, a su vez, se
originan en el propio sistema: cada cambio en el estado de conocimiento del sistema
motiva un cambio en la manera en que el input es percibido por el mismo (Lépez
Ornat en Lépez Ornat y otros, 1994; Karousou, 2003).

A continuacién, presentamos algunos de los elementos que el nifio aprende en el
proceso de desarrollo comunicativo y lingiiistico. La lista no pretende ser exhaustiva
(deja de lado, por ejemplo, el aprendizaje fonoldgico) sino recoger aquellas habilida-
des mds estrechamente relacionadas con la presente investigacién.

2.1. Las intenciones comunicativas

La aparicién de la conducta intencional constituye uno de los principales hitos en el
desarrollo infantil. Bruner (1973) observa que, ya en el primer afio de vida, resultan
comunes los episodios en que el nifio despliega una intencién mientras varfa los
medios para alcanzar su meta. En el caso especifico de las intenciones comunicativas,
existe consenso respecto de su aparicién hacia los diez meses de edad. Esta intencio-
nalidad serfa, ademds, modelada por el adulto cuidador en el marco de dindmicas o
formatos de interaccién (Bruner, 1973 y Tomasello, 2001), elementos centrales en el
planteamiento del LASS de Bruner (Language Acquisition Support System o Sistema
de Apoyo para la Adquisicién del Lenguaje). El aprendizaje lingiiistico y comunica-
tivo se desarrollaria en el contexto de actividades coordinadas con usuarios maduros
del lenguaje, a la manera de actos de habla primitivos que facilitan la entrada del
nifio en el lenguaje. En estos marcos de interaccidn, el nifio aprenderia a comunicarse
sobre la base de las caracteristicas predecibles de la accién que se estd llevando a cabo
de forma conjunta con el adulto. Estas funciones comunicativas serfan logradas, tem-
pranamente, a través de medios prelingiisticos (Bruner, 1983, p. 31).

Hacia la misma edad, el nifo cuenta con los prerrequisitos sociocognitivos para
participar en rutinas de accién conjunta de manera un poco mds sofisticada: logra
comprender las metas e intenciones de los demds —no solo su objetivo final sino,
también, en cierta medida, sus planes de accién, es decir, los medios empleados para
alcanzar dicho fin—; comprende, aunque de forma bdsica, el conocimiento com-
partido —lo que el interlocutor sabe, porque el infante lo ha experimentado con él,
que va mds alld de la atencién conjunta en tanto trasciende el presente perceptivo—s;
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y cuenta con la habilidad y la motivacién de ayudar a los demds a alcanzar alguna
meta. A partir de estas habilidades presentes en infantes de un afno de edad, es posible
inferir una teorfa de la mente mucho mds robusta de lo anteriormente sospechado
(Carpenter, 2009).

Nos basamos en la concepcién de Tomasello (2008) de la comunicacién humana
como una empresa fundamentalmente cooperativa; en esa medida, la capacidad de
establecer y mantener intenciones compartidas con otros resultaria clave para adqui-
rir una lengua. La lectura de intenciones, que emergeria entre los nueve y los doce
meses y harfa posible la aparicién de intenciones comunicativas en el infante, inclui-
ria habilidades como las siguientes (Tomasello, 2003): (1) compartir atencién con
otras personas respecto de objetos o eventos de mutuo interés (atencién triddica,
también conocida como triangulacién en Davidson, 2001); (2) seguir la atencién y
gesticulacion de otras personas respecto de objetos o eventos distintos, mds alld de la
interaccién inmediata; (3) dirigir activamente la atencién de otros a objetos distantes
por medio de gestos como el de senalar, mostrar o gestos no lingiiisticos; y (4) apren-
der culturalmente, imitativamente, las acciones intencionales de otros, incluyendo
Sus actos comunicativos.

Hacia su primer cumpleafos, el nifio empieza a producir las primeras convencio-
nes léxicas. La adaptacién humana para la comunicacién simbdlica se hace evidente
conforme se van desarrollando nuevas habilidades sociocognitivas: atencién con-
junta, lectura de intenciones y el tipo de aprendizaje cultural caracterizado por la
imitacién con inversion de roles. En primer lugar, la existencia de marcos de atencién
conjunta hace posible que tanto adulto como infante comprendan sus acciones o
contribuciones al intercambio en curso a la luz de las actividades que estdn llevando
a cabo y de la meta en comun que saben que comparten.

En segundo lugar, en estos marcos de atencién conjunta, el nifio comprende las
intenciones comunicativas de su interlocutor. Las intenciones comunicativas consti-
tuyen un tipo particular de intenciones en tanto se dirigen no solo hacia un objeto
(sobre el que se ejecuta o realiza cierta accidn) sino hacia los estados intencionales de
otro sujeto (el interlocutor). El terreno intersubjetivo creado por los marcos de aten-
cién conjunta permite al nifio y al adulto comprender sus intentos comunicativos.

En tercer lugar, una vez que el nifio ha comprendido que los demds, al igual
que él, establecen relaciones intencionales con el mundo, puede concentrarse en los
medios conductuales de los que se valen para lograr sus objetivos. A partir de esto,
aprenderd los simbolos comunicativos por medio de una imitacién de rol revertido:
no solo debe sustituir al adulto como actor, sino, también, sustituirse por el adulto
como objetivo del acto comunicativo intencional, es decir, reemplazar su propio

estado atencional como meta por el del adulto.
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En este proceso de desarrollo, las intenciones comunicativas infantiles que
inicialmente son expresadas a través de medios tradicionalmente conocidos como
«prelingtiisticos» (por ejemplo, el gesto de sefalar o ciertas vocalizaciones mds o
menos cercanas al balbuceo) serdn luego expresadas de forma cada vez mds lingiiis-

tica, conforme el nifo avance en el proceso de aprendizaje de su lengua.

2.2. La pragmadtica: actos de habla

Bruner (1974) considera que, en el caso del estudio del lenguaje infantil, conviene
concentrarse en el uso, no en la forma, de su produccién. El despliegue de funciones
lingiiisticas que el nifo produce resultaria crucial para comprender cémo es final-
mente adquirida la lengua del entorno. De acuerdo con dicho autor, el lenguaje no
serfa adquirido tanto como sistema formal de unidades y reglas de combinacién,
sino, fundamentalmente, como un instrumento para regular la actividad y la aten-
cién conjunta en el contexto de patrones de interaccién ritualizada entre infante y
cuidador. En este sentido, el lenguaje serfa una extensién especializada y convencio-
nal de accién cooperativa.

Las teorfas que buscan explicar el desarrollo lingiiistico y comunicativo infantil
sobre la base de la competencia y las habilidades pragmaticas del nino hallan en el
acto de habla una nocién muy valiosa y ttil. El acto de habla constituye un tipo de
acto social. Se trata, especificamente, de acciones llevadas a cabo a través de enuncia-
dos (Yule 1996, 2008).

De acuerdo con Austin (1962), podemos distinguir tres tipos de actos que tienen
lugar cuando se producen enunciados lingiiisticos: locutivos, ilocutivos y perlocuti-
vos. El acto locutivo constituye el acto bésico de enunciacién y supone la producciéon
de una expresién lingiiistica significativa. Sin embargo, no producimos locuciones
lingiiisticas sin un propésito o intencién en mente. El acto ilocutivo encierra la fuerza
comunicativa del enunciado y es conocido, también, como la fuerza ilocucionaria del
acto de habla. Searle (1965) ha afirmado que, si bien el acto de habla ilocucionario
(0 acto de habla) no tiene necesariamente contenido proposicional, si encierra siem-
pre una fuerza ilocucionaria. De ello se deduce que, ya sea por medios lingiiisticos o
no lingiiisticos (gestuales, por ejemplo), los individuos pueden comunicar la fuerza
o intencién (la ilocucién) correspondiente a sus locuciones —piénsese en una orden,
una demanda, una promesa, etcétera. Finalmente, no puede decirse que creemos
un enunciado con una funcién en mente sin pretender que repercuta de una forma
particular en el oyente; este efecto de la locucién constituye la perlocucién o efecto

perlocutivo.
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A partir de los componentes del acto de habla, Bates y otros proponen una pro-
gresion de tres etapas de desarrollo lingiiistico (1975, p. 207). De acuerdo con este
planteamiento, ciertas estructuras performativas (tipos de actos de habla entendidos
como ilocuciones) tienen una historia evolutiva que precede al habla en si misma.
En primer lugar, el infante atravesaria una etapa perlocucionaria, en la que, si bien su
conducta tiene un efecto sistemdtico en su oyente, carece de un control intencional o
consciente de dicho efecto. Piénsese, por ejemplo, en el efecto del llanto de un nifio
pequefio; sus padres se apresurardn a consolarlo sin que este, en un inicio al menos,
haya llorado con esa intencién. En segundo lugar, en la etapa ilocucionaria, el nifno
empieza a hacer un uso intencional de sefiales no verbales con el objetivo de transmi-
tir demandas y, también, de dirigir la atencién del adulto hacia determinados objetos
y eventos que hayan llamado su atencién. Piénsese en las ocasiones en que el nifio
senala cierto evento inesperado en su entorno, como la caida de un objeto o el efecto
divertido del funcionamiento de algtn juguete, mirando al adulto para asegurarse de
que este preste atencion. Finalmente, en el caso de la etapa locucionaria, el nifio es ya
capaz de construir proposiciones y de emitir sonidos de habla en el marco de las mis-
mas secuencias performativas que antes producia de forma no verbal. Piénsese, por
ejemplo, en el paso de senalar un objeto para demandar al adulto que se lo entregue
a producir la forma «dame» con la misma intencién.

Dore introduce la nocién de «acto de habla primitivo» para referirse a aquellos
enunciados que consisten formalmente de una sola palabra o contorno prosédico
y que transmiten las intenciones de un nifilo que no puede atn producir oraciones.
El autor sostiene que «[...] antes de que el nino adquiera estructuras oracionales,
posee un conocimiento sistemdtico de la pragmdtica de su lengua que puede ser
mejor descrito en términos de “actos de habla primitivos™ (1974, p. 344).

Esta unidad de andlisis permite, pues, captar la productividad comunicativa del
infante que no es atin capaz de producir un lenguaje mds convencional en términos
mis estrictamente lingiiisticos, aunque si exhibe un desempefio comunicativo eficaz
al lograr transmitir sus intenciones en el contexto de su entorno mds inmediato.
La nocién de acto de habla primitivo rescata la habilidad temprana del infante para
la comunicacién en momentos en que su conocimiento de la lengua resulta atn
bastante inmaduro —en este sentido, los medios empleados para la expresién invo-
lucran aspectos como la prosodia, de desarrollo mds temprano que la fonologia—.

Como habiamos adelantado lineas arriba, a partir de la teoria de los actos de
habla, Bates y otros proponen que ciertas estructuras performativas se hallan ya bas-
tante desarrolladas para el inicio del segundo ano de vida, como los protoimperativos
y los protodeclarativos. Los protoimperativos recogen el uso intencional que hace
el nifio del oyente como agente o herramienta para lograr una meta determinada.
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En el caso del protodeclarativo, se trataria de un «esfuerzo preverbal para dirigir la
atenci6n del adulto hacia cierto evento u objeto en el mundo» (1975, p. 208).

Ademas, a diferencia de Dore, las autoras defienden una relacién de continuidad
en el desarrollo lingiiistico y comunicativo temprano; asi, los primeros declarati-
vos de una palabra emergerfan a partir de conductas declarativas que involucran
vocalizaciones prelingiiisticas y gestos como sefialar, entregar y mostrar. De acuerdo
con la hipétesis de la continuidad, el paso del desarrollo prelingiiistico al lingiiistico
supondria una especie de superposicién por la cual, solo gradual y progresivamente,
ciertas habilidades devendrian propiamente lingiiisticas. No serfa un cambio que
pueda identificarse con absoluta precisién. La divisién entre balbuceo y lenguaje
pareceria reflejar, pues, las caracteristicas de la percepcién e interpretacién adulta,
mids que los procesos evolutivos que tienen lugar en el nifio (Vihman y otros, 1985).
De este modo, se superponen temporalmente la adquisicién gradual de palabras y
el uso continuado del balbuceo. El repertorio fonético del balbuceo de un nifio se
reflejard, ademds, mds o menos con los mismos niveles de frecuencia, en la clase
de palabras de tipo adulto que dird y en c6mo las dird, es decir, en su produccion
fonética (Vihman, 1996). Las primeras palabras seguirfan, pues, ciertos patrones
exhibidos ya en el balbuceo.

En suma, se propone que los logros de la etapa cominmente referida como
prelingiiistica evidencian ya un orden y una sistematicidad que puede rastrearse y
explicar, a su vez, las caracteristicas de la etapa mds propiamente lingiiistica. Final-
mente, debe afadirse que el emparejamiento productivo de forma y sentido, de
sonido y significado, que se considera el hito representado por la aparicién de las
palabras y, en ese sentido, el inicio de la etapa cominmente considerada lingiiistica,
precede, en realidad, a la aparicién de las primeras palabras de tipo adulto. Asi, aun-
que atn inmaduras segmental y referencialmente, observamos en las vocalizaciones
(tipicamente consideradas prelingiiisticas) las bases de una relacién mds o menos
estable entre forma (suprasegmental o prosddica, por ejemplo) y sentido (funcién,
por ejemplo).

2.3. Las vocalizaciones y las (proto)palabras

En los momentos iniciales del desarrollo lingiiistico, observamos que conviven —o,
tal vez, se siguen muy de cerca, superponiéndose en ciertos momentos de trdnsito—
tres formas referenciales de produccién vocal. En primer lugar, entendemos por
vocalizacién aquella emision vocal que precede a desarrollos mds complejos como
la protopalabra o la palabra. Lépez Ornat y Karousou definen las vocalizaciones

como «producciones tempranas interpretables por los padres, con o sin contenido
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segmental, en las que el nifio produce grupos prosédicos de duracién variable [...]
ensayos lingiiisticos de distinta naturaleza: articulatorios, prosédicos, comunicativos»
(2005, p. 401). Asi, la vocalizacién se caracteriza por no presentar una forma fono-
l6gica o segmental estable y clara que vaya asociada a un sentido forma consistente,
sino, mds bien, por ir acompafada de un contorno entonativo que le brinda unidad.
Aunque el balbuceo es el caso mds conocido, existen otros tipos de vocalizaciones
algo posteriores que involucran una mayor variedad de sonidos sin alcanzar atn el
nivel de protopalabras.

En cuanto a las protopalabras, Vihman (1996) las concibe como formas infanti-
les relativamente estables, de uso relativamente consistente, aunque pueden carecer
de vinculo claro con la unidad convencional correspondiente del modelo adulto.
En este sentido, se definen no por su parecido formal con el modelo adulto, sino por
su uso consistentemente asociado con cierto contexto. En estas formas reconocemos,
pues, una asociacién mds estable entre forma y sentido o uso. Aunque en sus aspectos
formales las protopalabras pueden alejarse bastante del modelo adulto correspon-
diente, debido a la asociacién mds o menos consistente que establece el nifo entre
una forma sonora y un contexto de uso las reconocemos como «palabras infantiles»
o protopalabras, como simbolos vocales tempranos.

Finalmente, las palabras son las formas [éxicas caracteristicas del lenguaje adulto,
en las que se combinan una consistencia de uso ain mds fina, y una forma fonolé-
gica ya estable y convencional. Tradicionalmente, las palabras son tomadas como la
evidencia mds clara de que el nifio se halla, de manera incontestable, en posesién
de una lengua y en proceso de desarrollarla an mds. Para que una emisién vocal
sea considerada una palabra debe, por una parte, exhibir un uso consistente en uno
o mds contextos (lo que evidencia un significado asociado de forma invariable a la
forma usada) y, por otra parte, presentar una forma sonora (segmental) que remita,

de modo claro, a la forma adulta correspondiente.

2.4. La prosodia

Vihman (1996) propone que los patrones prosédicos de la lengua se adquieren de
forma temprana, probablemente debido a que los rasgos prosdédicos son especial-
mente salientes para el infante desde muy temprano y a que el nimero de patrones
proséddicos posibles es menor que el nimero de segmentos, lo que redundaria en un
manejo mds temprano y mejor de los aspectos prosédicos del lenguaje, frente a la
dificultad que implicarfan los aspectos segmentales o fonoldgicos.

De acuerdo con autores como Snow (2000), la entonacién seguirfa un curso

de desarrollo no lineal, caracterizado por un patrén de regresién y reorganizacion
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de base lingiiistica. Frente a la teoria de los grupos respiratorios (Lieberman, 1967 y
1984), que predice que los contornos descendentes ocurrirdn més frecuentemente y
con un rango de acento mayor que los ascendentes, y otras teorias que postulan que
la entonacién se desarrolla recién después de la adquisicién de las primeras palabras
(con lo cual estarfa vinculada con la experiencia lingiiistica y no habria, en realidad,
diferencias evolutivas entre contornos ascendentes y descendentes), Snow propone
un patrén no lineal de desarrollo: la entonacién sufrirfa una regresién hacia los diez
meses de edad, que se mantendria por casi todo el periodo de una palabra y termi-
narfa antes del segundo cumpleanos. Este periodo de regresién reflejaria un proceso
de reorganizacién y cambio lingiiistico, el paso de un sistema de entonacién prelin-
giifstico a uno lingiiistico.

Segtin dicha propuesta, en la etapa mds temprana, los tonos descendentes se
encontrarian bajo control fisiolégico. Mds adelante, sin embargo, una vez ocurrida
la reorganizacién de base lingiiistica, pasarfan a estar bajo control lingiiistico. La
regresién en la produccién entonativa podria explicarse a partir de la aparicién de la
comunicacion intencional hacia los diez meses de edad. En este punto, la entona-
cién deviene especialmente relevante en tanto los contornos entonativos codifican
las intenciones pragmdticas del infante. Mds adelante, después de la reorganizacion,
tendria lugar una segunda discontinuidad, que marcaria la verdadera adquisicién de
la entonacién. Hacia el final del periodo de una palabra (entre los dieciocho y los
veinticuatro meses de edad dependiendo del nifio), coincidiendo con la adquisiciéon
de la sintaxis expresiva y la aparicién de las combinaciones de dos palabras, tendria
lugar un dramdtico aumento en la produccién entonativa. Esto se explicaria a partir
del hecho de que los contornos entonativos marcan fonéticamente los limites de las
unidades sintdcticas mayores, como cldusulas y oraciones, que los ninos empiezan a
producir en ese momento.

Asi, en momentos tempranos del desarrollo comunicativo, la modulacién de la
prosodia del enunciado deviene para los infantes una herramienta sumamente (til
para comunicar sus intenciones; en este proceso, se establecen asociaciones entre
forma, y contenido o funcién comunicativa. La prosodia permitiria al infante des-
cubrir que el proceso comunicativo supone variaciones en el nivel de la forma que
corresponden a precisiones en el nivel del sentido o la funcién pragmatica.

Finalmente, diversos estudios de lenguas como el inglés han hallado que los
infantes son capaces de asociar en su produccidn ciertas caracteristicas prosédicas con
ciertas funciones o intenciones comunicativas. Asi, Halliday (1975) hall6 una asocia-
cién entre tonos ascendentes y aquellas vocalizaciones que requieren una respuesta

por parte del receptor. Marcos (1987), también, hallé que los tonos ascendentes

474



;Cémo se comunican los infantes en el sequndo afio de vida? | Maria de los Angeles Fernéndez Flecha

ocurren mds frecuentemente asociados con demandas (imperativos), mientras que
los tonos descendentes suelen acompanar a las denominaciones (coincidentes con los
declarativos aqui planteados). Flax y otros (1991) sostuvieron que los tonos finales
ascendentes suelen acompafiar a las demandas (aunque se traté de una asociacion
relativa), y que funciones como la protesta y las demandas de atencién tienden a
exhibir una frecuencia fundamental més alta que las respuestas o los comentarios no
interactivos. Por dltimo, en el caso del italiano, D’Odorico y Franco (1991) halla-
ron que las vocalizaciones con funcién asertiva se diferencian prosédicamente de las
demandas, las cuales suelen ir acompanadas de un contorno melédico final ascen-

dente y un tono mds alto.

3. METODOLOGIA

La investigacién presentada corresponde a un estudio de caso tinico (N=1) longitu-
dinal de observacién naturalista. Se registré la comunicacién en el marco del hogar,
con los cuidadores habituales del nifo.

Se registraron un total de 30 grabaciones, cada una de aproximadamente 30
minutos, lo que arroj6 un total de 15 horas de grabacién. Las de la primera etapa de
la investigacién fueron semanales. Las de la segunda etapa fueron mensuales. De este
modo, se logré una recogida densa de informacién en la etapa mds temprana del
desarrollo comunicativo infantil (catorce-diecinueve meses) y una menos densa en
la etapa posterior (veinte-veinticuatro meses). El primer periodo se extiende, segtin la
bibliografia, desde los meses en que observamos un tipo de comunicacién a menudo
referida como prelingiiistica hasta un momento cercano a la conocida explosién del
vocabulario, en que el nimero de palabras (o protopalabras) aumenta considera-
blemente. El segundo periodo, por lo menos en el caso del nino aqui considerado,
formaria atin parte del periodo de una palabra.

El nifio estudiado es el segundo hijo de una familia de clase media alta mono-
lingiie en espafiol. No presentaba ningtn trastorno del desarrollo ni habia sufrido
de ninguna enfermedad que pudiera interferir con la investigacién; tampoco pre-
sentaba ninguin atraso lingiiistico, segtn los resultados del Inventario de Desarrollo
Comunicativo MacArthur (Lépez Ornat y otros, 2005), aplicado a los veinte y a los
veintiséis meses.

Como parte del proceso de codificacién, se descartaron los sonidos puramente
vegetativos (risa, llanto, tos, sonidos de esfuerzo, etcétera) y aquellas conductas
comunicativas producidas por el nifio fuera de la toma de la cdmara o completa-

mente de espaldas a esta.
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Se codificaron como comunicativas las conductas que cumplieron con las siguien-
tes condiciones (no necesariamente todas a la vez): a) se acompafaba con una mirada
orientada al interlocutor; b) se producia de forma contingente respecto de una emi-
sién o conducta inmediatamente anterior del interlocutor; ¢) producia una reaccién
o respuesta espontdnea en el interlocutor.

En el caso de las unidades vocales, se empleé como unidad de andlisis el grupo
o ciclo respiratorio, que comprende la emisién producida en una sola exhalaciéon
o, si se quiere, entre dos inspiraciones (generalmente manifestadas por pausas en
la produccién vocal del nifio). Presenta limites naturales, producto de la constitu-
cién fisioldgica del ser humano, y suele coincidir con la delimitacién por funciones
pragmidticas; la funcidén pragmdtica suele cumplirse en un grupo o ciclo respiratorio
(Karousou, 2003). En el caso de las unidades gestuales, se consideré como unidad
cada emisién de un gesto y se asumié que este conclufa cuando el nifio cambiaba la
posicién del brazo o la postura particular que constituia el gesto.

Para la presente investigacion, se seleccionaron aquellas conductas con funcién
declarativa o imperativa (demandas).

Tabla 1. Funciones comunicativas'

Funcién Descripcién

El nino llama la atencién del interlocutor sobre algtin elemento del entorno

(objeto, evento o accidn, persona o personaje) a través de la referencia

explicita a este —lo cual no implica, necesariamente, el empleo del tér-

mino léxico convencionalmente usado para referirse a él, sino, mds bien,
Declarativa el despliegue de conductas como gestos o la mirada que hagan evidente
que el nifo se estd refiriendo a un evento o entidad especificos— sin que
medie intencién de que este tltimo lo entregue al nifio o lleve a cabo alguna
acci6én con él. El nifio busca alinear la atencién del adulto con la suya, de
modo que ambos compartan un mismo foco en un momento, una especie
de sintonizacién de estados atencionales.

El nino demanda o solicita algo del interlocutor (un objeto, la realizacién
de alguna accién, que le brinde cierta informacién o que le preste aten-

. cién). El infante busca, pues, alinear la intencidn del adulto con la suya
Imperativa

S — el objetivo de lograr lo que desea. Asi, no bastard con que el adulto

preste atencién a un determinado objeto sino que tendrd que, por ejemplo,
entregarlo al infante para que este sienta que la funcién comunicativa de su
expresion ha sido comprendida y, ademds, satisfecha.

Adicionalmente, cada conducta comunicativa fue analizada con respecto a las siguien-
tes variables.

Todas las tablas y figuras han sido elaboradas por la autora.
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Tabla 2. Variables consideradas en el analisis formal

Variables Valores
Modalidad ~ Vocal: emisién producida de forma oral.
Mixta: combinacién de una emisién vocal y un gesto.

Gestual: accién producida con intencién comunicativa, que se expresa,
tipicamente, con los dedos, las manos y los brazos, aunque puede incluir
también rasgos faciales o movimientos del cuerpo.

Nivel Vocalizacién: emision cuya forma segmental no se relaciona de forma mds o
referencial menos consistente con un sentido o contexto de uso particular.

Protopalabra: emisién que exhibe una relacién mds estable con un con-
texto delimitado de uso, semejante al que es abarcado por la palabra adulta
correspondiente.

Caricter Espontdnea: emisién que no se construye como segundo miembro de un
interaccional par obligado iniciado por el interlocutor.

Respuesta: segundo miembro de un par obligado pregunta-respuesta o
demanda de accién-respuesta iniciado por el interlocutor.

Orientacién  Objeto o referente: orientada hacia el objeto o persona (distinta del interlo-
de la mirada cutor) que hace las veces de referente o tema de la interaccién.

Interlocutor: orientada hacia la persona con que el nifio estd hablando.

Alterna: orientada alternadamente hacia el objeto/referente tema de la inte-
raccién y hacia el interlocutor.

Nada: distinta de las opciones anteriores, esta mirada parece no dirigirse a
nada relacionado con la interaccién o a nada en particular.

Contorno Ascendente: la linea de produccién de F, considerada desde el dltimo tono
final de nuclear, describe una subida.
entonacion™®

Descendente: la linea de produccién de F;, considerada desde el dltimo
tono nuclear, describe una caida.

Suspensivo: la linea de produccién de F; parece describir una linea llana,
practicamente sin alzas ni bajas.

Frecuencia  Auditivamente, la F; se percibe como altura tonal o entonacién (Quilis,

fundamental 1993). Es un producto de la frecuencia de vibracién de las cuerdas vocales,

(F,) media  directamente proporcional a la presién del aire proveniente de los pulmo-
nes y a la tensién de ciertos musculos laringeos. Se mide en Hertz (Hz).

* Se consideré que un cambio en la linea del tono debia ser de aproximadamente 20 Hz a partir del
ultimo tono nuclear (coincidente con la tltima silaba tdénica) para ser considerado perceptible y, por
ende, relevante. Se empled, para los andlisis prosddicos, el programa PRAAT vy se leyé e interpreté cada
resultado de forma individual.
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4. REsurtaDOS
4.1. Comparacién de las funciones declarativa e imperativa (o demanda)

Se presenta la distribucidn de frecuencia de los valores de las distintas variables
consideradas: modalidad, nivel referencial, caricter interaccional, orientacién de la
mirada, y contorno final de la entonacidn; asi mismo, se presentan las medianas de
la frecuencia fundamental media. Se analizé la siguiente cantidad (N) de conductas
para cada variable en el caso de cada funcién.

Tabla 3. N (cantidad de conductas) para cada variable y funcién

: 2 . ., Contorno
Modalidad vael' ‘ Carac.ter Orlentz?aon entonativo " Total
referencial interaccional de la mirada final media
Declarativos 1714 1613 1714 1714 1468 1387 1714
Imperativos 1259 1104 1259 1259 880 880 1259

*Aquellos casos en que la cantidad de conductas por variable no coincide con el total correspondiente a
la funcién pueden deberse a dos causas: (1) resulté imposible atribuir un valor a alguna(s) conducta(s)
con certeza suficiente o (2) la variable involucra un componente necesariamente vocal, lo que excluye a
las conductas puramente gestuales.

Tabla 4. Modalidad de declarativos e imperativos

Vocal Mixta Gestual Total
Declarativos 71% 23% 6% 100%
Imperativos 60% 28% 12% 100%

Tabla 5. Nivel referencial de declarativos e imperativos

Vocalizaciones  Protopalabras Total
Declarativos 56% 44% 100%
Imperativos 69% 31% 100%

Tabla 6. Caricter interaccional de declarativos e imperativos

Espontineos Respuestas Total
Declarativos 63% 37% 100%
Imperativos 76% 24% 100%
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Tabla 7. Orientacidén de la mirada en declarativos e imperativos

Ob;j./Ref. Inter. Alter. Nada Total
Declarativos 55% 22% 13% 10% 100%
Imperativos 22% 50% 11% 17% 100%

Tabla 8. Contorno entonativo final de declarativos e imperativos

Descendente  Ascendente Suspensivo Total
Declarativos 61% 25% 14% 100%
Imperativos 53% 38% 9% 100%

Tabla 9. F; media de declarativos e imperativos

Declarativos 341
Imperativos 390

*Los valores se encuentran en Hertz.

Observamos que ambas funciones son, en el segundo afio de vida, predominante-
mente vocales, si bien la funcién imperativa (o demanda) presenta un uso gestual
mayor que la declarativa (tanto si consideramos las conductas gestuales puras como
las mixtas). Los declarativos son mds propensos a ocurrir como respuesta que las
demandas, de cardcter mds tipicamente espontdneo. En cuanto al uso de la mirada,
cada funcidn tiene un perfil bastante claro: los declarativos se caracterizan por orien-
tar la mirada, de forma predominante, hacia el referente (u objeto o persona tema
de la interaccién) del intercambio comunicativo, mientras que las demandas sue-
len dirigirla al interlocutor. En tercer lugar, si bien en ambas funciones observamos
un porcentaje importante de protopalabras (que, sin embargo, en ninguna de las
funciones supera la ocurrencia de vocalizaciones), este es mayor en el caso de los
declarativos. Finalmente, en relacién con el uso de la entonacién, notamos la prefe-
rencia en ambos casos por el contorno entonativo final descendente, el predominio
relativo del ascendente en la funcién imperativa y la F; media mds alta en los impe-
rativos frente a los declarativos.
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4.2. Desarrollo longitudinal de las funciones declarativa e imperativa (o demanda)

Los andlisis presentados a continuacién se llevaron a cabo con el estadistico chi-
cuadrado. Se analizé el desarrollo longitudinal de las variables consideradas para cada
funcién por separado. Para ello, se dividié el periodo estudiado en cuatro momentos
o grupos de edad.

Tabla 10. Grupos de edad considerados en el andlisis longitudinal (en cifras)

(Er:(fa(:i deS;::;:ceisén Edad inicio  Fdad final ap:)gri:do
GR1 1-10 1;1;22 1;3;24 14-16 meses
GR2 11-20 1;4;0 1;6;4 16-18 meses
GR3 21-27 1;6;11 1;8;14 18-20 meses
GR4 28-30 1;9;17 1;11;27 21-24 meses

En el caso de la evolucién longitudinal de la variable modalidad, en los declarati-
vos, el andlisis de chi-cuadrado arrojé un valor de x*=113,078, GL=6 y p<0,001,
es decir, se obtuvo un resultado significativo. En cuanto a las conductas con fun-
cién imperativa, el andlisis de chi-cuadrado arrojé un valor de x’=72,344, GL=6
y p<0,001, un resultado nuevamente significativo.

Figura 1. Desarrollo longitudinal de la modalidad en los declarativos

Declarativos: modalidad
100
80 / 84
73
56
40
1
3 25 22
20
0 1
GR1 GR2 GR3 GR4
e \VOCAL  eme GESTO MIXTO
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Figura 2. Desarrollo longitudinal de la modalidad en los imperativos

Imperativos: modalidad
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80 77
60 66
> 51
40
22 35 28
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Con respecto al desarrollo longitudinal del nivel referencial de las produccio-
nes vocales declarativas, se obtuvieron los siguientes resultados: x2=122,219, GL=3
y p<0,001, un resultado significativo. En el caso de la funcién imperativa, el andlisis
de chi-cuadrado arrojé un valor de x2=107,310, GL=3 y p<0,001, nuevamente un

resultado significativo.

Figura 3. Desarrollo longitudinal del nivel referencial en los declarativos

Declarativos: nivel referencial
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e VOCALIZACION e PROTOPALABRA
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Figura 4. Desarrollo longitudinal del nivel referencial en los imperativos

Imperativos: nivel referencial
100 97
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e 45
40 . %
20
0 4
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s VVOCALIZACION s PROTOPALABRA

En el caso del cardcter interaccional, observamos los siguientes resultados para
los declarativos: x2=7,990, GL=3 y p=0,046, es decir, p<0,05, un resultado signifi-
cativo. En cuanto a los imperativos, los resultados fueron, también, significativos:

x2=12,636, GL=3 y p=0,005, es decir, p<0,05.

Figura 5. Desarrollo longitudinal del caricter interaccional en los declarativos

Declarativos: cardcter interaccional
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Figura 6. Desarrollo longitudinal del cardcter interaccional en los imperativos

Imperativos: cardcter interaccional
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Se explord la relacién entre la edad y la orientacién de la mirada en los declara-
tivos. El andlisis de chi-cuadrado arroj6 un valor de x2=82,395, GL=9 y p<0,001, es
decir, un resultado significativo. En los imperativos, el andlisis de chi-cuadrado arrojé
un valor de x2=20,441, GL=9 y p=0,015, es decir, p<0,05, un resultado significativo.

Figura 7. Desarrollo longitudinal de la orientacién de la mirada en los declarativos

Declarativos: mirada
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Figura 8. Desarrollo longitudinal de la orientacién de la mirada en los imperativos

Imperativos: mirada
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Exploramos la relacién entre el grupo de edad y el contorno entonativo final de
las conductas declarativas. El andlisis de chi-cuadrado arrojé un valor de x2=68,316,
GL=6 y p<0,001, un resultado significativo. En los imperativos, el andlisis de chi-
cuadrado arrojé un valor de x2=28,936, GL=6 y p<0,001, una vez mds un resultado
significativo.

Figura 9. Desarrollo longitudinal del contorno entonativo final en los declarativos

Declarativos: contorno entonativo final
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Figura 10. Desarrollo longitudinal del contorno entonativo final en los imperativos

Imperativos: contorno entonativo final
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Finalmente, se analizé la evolucién longitudinal de la F; media con un andlisis de
Kruskal-Wallis, el cual arrojé los siguientes resultados en el caso de los declarativos:
x2=71,77, GL=3 y p<0,001, es decir, un resultado significativo. En los imperativos,
los resultados fueron también significativos: x2=23,63; GL=3 y p<0,001.

Figura 11. Desarrollo longitudinal de la F; media (en Hertz) en los declarativos

Declarativos: Fy media (en Hertz)
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Figura 12. Desarrollo longitudinal de la F, media (en Hertz) en los imperativos

Declarativos: Fy media (en Hertz)

410

400 —

0 \\387//\
380 \\
o 2

360

350

340 . T T .
GR1 GR2 GR3 GR4

5. CONCLUSIONES

5.1. La comunicacidn en el segundo ano de vida: caracterizacién de las funciones
declarativa e imperativa

Desde el primer momento del periodo analizado (catorce-veinticuatro meses), el
infante se muestra capaz de expresar intenciones declarativas e imperativas (o deman-
das): puede, pues, llamar la atencién del interlocutor sobre determinado objeto, evento
o persona y, también, solicitar o demandar de él un objeto, la realizacién de determi-
nada accién, que le brinde cierta informacion o que le preste atencién. Mds atin, no
solo logra transmitir dichas intenciones de forma efectiva —en el marco del contexto
natural estudiado y con sus interlocutores habituales— sino que, ademds, manipula
los distintos pardmetros de su conducta (por ejemplo, el uso de la mirada, de un
determinado contorno entonativo final, etcétera) de forma especifica y con este fin.
La clara evidencia de comunicacién intencional sistemdtica y eficaz en este
periodo apoya lo propuesto por Dore (1974), Karousou (2003) y Tomasello (2008)
con relacién al cardcter temprano y sofisticado de la expresidon de intencionalidad
comunicativa en infantes. As{ mismo, la caracterizacién de las funciones comunica-
tivas analizadas revela un panorama que cuestiona seriamente la visién de Jakobson
(1968, p. 24) de la expresion «prelingiiistica» infantil o balbuceo como carente de
cardcter comunicativo o social; de acuerdo con dicho autor, la produccién vocal
temprana del nifo constituirfa una realidad desordenada e hipertrofiada que, aunque
precede temporalmente al posterior desarrollo lingiiistico, no guarda con este una

relacién continua sino, mds bien, discontinua en muchos casos.
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Nuestra clasificacién recoge dos tipos de intenciones comunicativas, las declara-
tivas e imperativas (0 demandas). Nos alejamos en cierto sentido de lo propuesto por
Bates y otros (1975), quienes prefieren las denominaciones de «protodeclarativos» y
«protoimperativos». Con la omisién del prefijo «proto» buscamos enfatizar que las
intenciones observables en la comunicacién infantil son, en realidad, andlogas a las
del lenguaje adulto, aunque se diferencien de estas tltimas por la forma —cierta-
mente mds inmadura y probablemente mds variable— a través de la cual se actualizan.
Asi, el aspecto «proto» se referirfa mds a la actualizacién o a la forma de la conducta
(aspecto locutivo) que a la intencién comunicativa (aspecto ilocutivo). Otra diferen-
cia respecto de la clasificacién de Bates y otros reside en la definicién que presentan
las autoras de los protoimperativos, dentro de los cuales consideran nicamente las
demandas de objetos, mientras que aqui hemos considerado una intencién como
demanda o imperativa ya sea su objetivo un objeto, la realizacién de una accién,
la obtencidn de la atencién o de informacidn a partir del interlocutor. Asi, nuestra
categoria resulta mds abarcadora.

Ambas funciones tienen un perfil definido, caracterizable a partir de las variables
consideradas —las cuales representarian distintas habilidades en desarrollo atn. Ello
apuntaria a una correspondencia bastante temprana entre intencién comunicativa
(subyacente), por un lado, y conducta o habilidades por las cuales se expresa en el
contexto del hogar (manifiestas), por otro. Asi, la intencién que motiva o guia al nino
en su expresion comunicativa se traduce en un determinado patrén conductual no
aleatorio sino complejo y coordinado, con lo que se irfan estableciendo asociaciones
de forma y funcién. Por ejemplo, una cierta funcién motivard con mayor probabili-
dad un tipo de mirada o de entonacién.

Como resultado del andlisis global de cada funcién comunicativa —abstra-
yendo el factor longitudinal—, observamos que tanto la funcién declarativa como la
imperativa se expresan principalmente a través de la modalidad vocal; sin embargo,
las demandas presentan un uso gestual ligeramente mayor (tanto considerando las
conductas gestuales puras como las mixtas). Asi, el nifio en el periodo de una pala-
bra parece inclinarse ya de forma notoria por la expresién vocal frente a la gestual.
Ello parece hablar a favor de una sintonizacién cada vez mayor con los hdbitos
comunicativos del entorno, que son, justamente, lingiiisticos y, en este caso, vocales
(podria pensarse en casos distintos en que la lengua del entorno fuera una lengua de
senas y, en dicho caso, se tratarfa de un medio visual o gestual, si se quiere).

Con respecto al nivel de desarrollo referencial o léxico, la funcién declarativa se
revela como mds madura que la imperativa. Observamos que la frecuencia de ocu-
rrencia de protopalabras es mayor con funcién declarativa que demanda. Los ninos
son mds proclives, en este periodo, a usar formas referencialmente mds maduras
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—o asociadas de forma mds estable con un determinado contexto o situacién de
uso— en situaciones en que, por ejemplo, denominan una imagen o buscan llamar
la atencién del interlocutor sobre un determinado juguete que cuando, mds bien,
pretenden lograr algo mds del adulto, como, por ejemplo, que les entregue algo o que
responda a sus preguntas.

Si consideramos que, al margen de la funcién para la que se use, la protopalabra
debe residir, de alguna forma, en la mente infantil para ser usada, tendriamos que
preguntarnos por qué ocurren estas formas mds frecuentemente con una intencion
que con otra. ;No deberia ser igualmente probable la ocurrencia de protopalabras
con funcién declarativa e imperativa? Nuestros resultados sugieren una respuesta
negativa. La razén habria que buscarla en el carcter atn relativamente inmaduro
de estas formas o representaciones en el nino (asociaciones entre forma y sentido, o
forma y uso, si se quiere), mds susceptibles a las dificultades y al apoyo provistos por
la situacién comunicativa o el interlocutor.

Asi, la diferencia que observamos podria deberse a la existencia de formatos de
interaccién promovidos por el cuidador en el marco del hogar que motivan por
parte del nino la denominacién de objetos del entorno o de imdgenes en libros.
As, estas dindmicas podrian empujar el desarrollo léxico de forma importante en el
contexto de emisiones con funcidn declarativa. Lo hallado se encontraria en la linea
del Language Acquisition Support System (LASS) propuesto por Bruner (1983): estos
formatos de interaccién modelados por los adultos para los infantes constituirian el
escenario ideal para el desarrollo comunicativo y lingiiistico infantil. Dichas dindmi-
cas o rutinas motivarfan la participacién del nifio en la medida de sus posibilidades,
y se adaptarian a su progresivo nivel de desarrollo para brindarle un cierto nivel de
predictibilidad que lo oriente en sus intervenciones.

En cuanto al cardcter interaccional, los declarativos ocurren con mayor frecuencia
que las demandas como respuestas a un enunciado adulto (una pregunta, sugerencia
o consigna). Ello podria deberse a los ya mencionados formatos de interaccién, por
los cuales los adultos, a través de preguntas dirigidas al nifio, promoverian la deno-
minacién mds madura de determinados elementos. En el caso de los imperativos, en
cambio, ademds de no ser tan promovidos a través de rutinas estructuradas como las
anteriores, es menos probable que ocurran como respuesta a algo dicho por el adulto;
mds bien, lo usual es que nazcan de la voluntad del nifio, sin mediacién de un enun-
ciado previo respecto del cual puedan construirse contingentemente.

Ambas funciones exhiben perfiles distintos en relacién con la orientacién de la
mirada. Asi, mientras en el caso de la intencién declarativa el nino tiende a mirar
al referente relacionado con la interaccidn en curso, en el caso de la demanda suele

mirar, mds bien, al interlocutor, quien es, justamente, el responsable de acceder o no
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alo solicitado. Este patr6n mds o menos distintivo de la mirada podria apuntar a una
comprensién del otro como sujeto de atencién y de intencién. Por un lado, a través
de los declarativos, el nifio busca orientar la atencién del otro hacia determinado
objeto de su interés, con el objetivo de compartirlo con él; por otro lado, por medio
de las demandas, la intencién seria alinear la intencién adulta con la propia, de modo
que el interlocutor actde en consecuencia. Estaria emergiendo en el nifio una vision
del otro como sujeto naturalmente cooperativo, susceptible de ser movido por sus
enunciados a actuar de una u otra forma (Grice, 1975).

De forma marginal, notamos que la orientacién de la mirada parece coordinarse
de cierta forma con la modalidad de expresién. Asi, en el caso de los declarativos,
si la modalidad es vocal, el nifio tiende a mirar al referente de la comunicacién,
pero si esta es gestual tiende a mirar al interlocutor. En el caso de los imperativos,
si bien las miradas al interlocutor son siempre predominantes, en las conductas con
modalidad gestual estas superan de forma aiin mds marcada a las miradas al referente
(ver Anexo 1). Esta fina correlacion entre modalidad de expresion y orientacién de
la mirada revelarfa un manejo expresivo muy fino por parte del nifo: mientras una
emision vocal puede ser percibida (y, por tanto, atendida o acatada) aunque el inter-
locutor no esté mirando al emisor, en el caso de un gesto el interlocutor debe mirar
al emisor para que su intencién comunicativa sea realmente comprendida. Asi, el
nifio regula su mirada teniendo en cuenta la modalidad de su expresién y, ademds, su
comprensién de que la capacidad del otro para atender su mensaje depende de cémo
lo formule en todas sus dimensiones (Ferndndez Flecha, 2012).

También, la prosodia permite caracterizar a ambas funciones. En ambas, el con-
torno entonativo final més frecuente es el descendente, lo que resulta coherente con
lo propuesto por Lieberman (1967), de acuerdo con quien dicho patrén entonativo
constituiria el modo mds natural o fisioldgico de la frecuencia fundamental debido
a la caida natural en la presién subglotal en el curso de la enunciacién (y, asi, de la
espiracion). Este patrén casi «por defecto» de la entonacién ocurrirfa, pues, de forma
mids natural y, por ello, seria el mds frecuente en las etapas tempranas de la comuni-
cacién y el lenguaje, en las que el nino no habria ganado del todo control intencional
o funcional sobre su produccién prosddica. De acuerdo con Lieberman, pues, mien-
tras los contornos descendentes se producirian de forma natural, los ascendentes
demandarfan un mayor control intencional y serian, por ello, desarrollos posteriores.
En contraste con el planteamiento de Lieberman, Snow (2004, 2006 y 2007) pro-
pone que tanto los contornos ascendentes como los descendentes serian adquiridos
en patrones de desarrollo no lineales casi idénticos en el tiempo.

Esta investigacién confirma, para el caso del espafiol, el predominio de los
contornos descendentes en la comunicacién infantil. El contorno entonativo final
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descendente ha sido tradicionalmente asociado con la intencién declarativa, con
enunciados con sentido completo en el lenguaje adulto (Quilis, 1993) y, también, en
la comunicacién infantil (Marcos, 1987). Observamos, sin embargo, que los impera-
tivos aqui analizados exhiben un predominio relativo del contorno final ascendente
frente a los declarativos, lo que confirma hallazgos previos (Marcos, 1987; Flax y
otros, 1991; Ferndndez Flecha, 2009). Esto podria deberse a la carga interpelativa
propia de las demandas (superior a la de los declarativos), en tanto buscan mover al
interlocutor a hacer algo de forma mds directa.

Finalmente, con respecto a la frecuencia fundamental, los declarativos presentan
una FO mds baja que los imperativos, lo cual podria deberse, nuevamente, a su cardc-
ter eminentemente mds interpelativo que el de los declarativos.

5.2. Desarrollo comunicativo longitudinal: evolucién de las funciones declarativa
€ imperativa

Las distintas habilidades consideradas no progresan con el mismo ritmo de avance
ni con el mismo patrén de desarrollo; mds bien, cada una parece trazar un camino
particular en el marco de cada funcién. Asi mismo, observamos una relacién de con-
tinuidad entre los momentos menos maduros y los mds maduros. Conductas menos
y mds maduras coexisten en la misma etapa, en un proceso por el cual las versiones
mds avanzadas van ganando terreno frente a las mds bien inmaduras.

En primer lugar, en el segundo afo de vida, ambas funciones ven aumentar sus
producciones de caricter vocal y reducirse aquellas que presentan un componente
gestual (ya sean de modalidad mixta o gestual pura). El desarrollo de la comunicacién
parece entrafar, pues, un proceso de desgestualizacién progresiva y un mayor papel de
la expresién vocal (coherente con el modelo adulto, que prioriza la expresion lingiiis-
tica, vocal). Estos resultados apoyan lo planteado en Volterra y otros (2005), de acuerdo
con quienes en el segundo afo de vida (especificamente hacia los veinte meses) los
nifios empiezan a priorizar la modalidad vocal o verbal significativamente mds que la
gestual o la combinacién de ambas en la comunicacién. En aquel estudio, se propuso
que la reduccién de las conductas gestuales se relaciona con el aumento del repertorio
léxico infantil, para lo que también encontramos apoyo en la presente investigacion.

Es claro que en ambas funciones la proporcién de protopalabras aumenta de
forma sostenida. Ademds, tanto en los declarativos como en los imperativos, el gran
aumento se da entre los dieciséis y dieciocho meses, momento que ha sido tradicio-
nalmente asociado con la conocida «explosién del vocabulario». La reduccién en el
uso de gestos se relacionaria con este incremento en el uso de producciones referen-
cialmente mds maduras que las vocalizaciones. Si se asume que, en momentos mds
tempranos de la comunicacién infantil, los gestos cumplen una funcién de apoyo
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de la expresion vocal —la que, por ser atin inmadura y poco convencional, requeriria
el acompanamiento de un gesto que, por ejemplo, precise el objeto al que se refiere
o aclare la intencién comunicativa del nino—, resulta légico que, una vez que la
expresién vocal deviene mds estable y, por ende, clara, la coocurrencia de un gesto
devenga mids prescindible.

También entre los dieciséis y dieciocho meses presenciamos, en ambas funciones,
un considerable incremento de las conductas de tipo respuesta. Hemos aludido ya
al importante papel de las dindmicas de interaccién entre cuidador e infante en el
aprendizaje de palabras; debemos ahora afadir su posible papel como espacios de
entrenamiento dialégico o conversacional, por medio del cual el infante se adiestra
en cuestiones como el intercambio de turnos o la cooperacién conversacional. En el
marco de estas dindmicas, el nifio seria capaz de producir respuestas a los enunciados
del adulto. En este sentido, la especial afinidad de dichos formatos de interaccion
con la funcién declarativa —sumada al cardcter posiblemente mds espontdneo de las
demandas frente a los declarativos— explicaria que los declarativos presenten mayor
frecuencia de respuestas que las demandas.

En el caso de la orientacién de la mirada, no emerge un patrén claro de desarrollo.
Si observamos que, en los declarativos, las miradas dirigidas al referente aumentan.
En los imperativos, también se observa un aumento del mismo tipo de miradas aun-
que ciertamente menos marcado.

Finalmente, con respecto a los aspectos prosédicos, observamos, por un lado,
que, en los declarativos, aumentan los contornos entonativos finales descendentes, y
se reducen los ascendentes y suspensivos. Sin embargo, no podemos obviar que esto
se da por medio de un patrén de desarrollo irregular, caracterizado por aumentos y
descensos. En el caso de la F; media, esta aumenta para luego caer en el periodo final
hasta retornar a los valores iniciales. Por otro lado, en los imperativos, observamos,
también, que los descendentes aumentan, y los ascendentes y suspensivos se reducen,
nuevamente en un patrén de tipo irregular. Sin embargo, la ocurrencia de contornos
finales ascendentes al final del periodo considerado es mayor que la observada en el
momento final para los declarativos (aproximadamente el doble). En cuanto a la F,
media, esta se reduce pero luego de un proceso irregular.

Los resultados parecen apoyar la propuesta de Snow (2006): la produccién ento-
nativa atravesarfa un proceso de reajuste, regresién y reorganizacion que se dispararia
con la aparicién de la comunicacién intencional y la produccién de las primeras
palabras, aproximadamente hacia los doce meses. En ese punto, la producciéon
prosddica infantil, que hasta ese momento habria tenido bases puramente fisiolé-
gicas, entrarfa en un periodo de ajuste que desembocaria, eventualmente, hacia el
final del periodo de una palabra (dieciocho-veinticuatro meses), en una produccion
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prosddica de base funcional o intencional. De este modo, los inicios del desarrollo
lingiiistico desestabilizarian la produccién prosédica del infante, para ir aproximdn-
dola progresivamente a la produccién de tipo adulto.

En esta misma linea, ademds, el aumento de la produccién de contornos fina-
les descendentes en el caso de la funcién declarativa podria entenderse como el
acercamiento del infante al modelo adulto que, segin Quilis (1993), establece una
asociacién entre los contornos finales descendentes y los enunciados con sentido
completo (como los declarativos, por ejemplo).

En conclusidn, observamos una relacién de continuidad entre los momentos mas
inmaduros y los mds maduros del desarrollo comunicativo y lingiiistico. Asi mismo,
merece la pena destacar la coexistencia de distintos niveles de madurez en el mismo
periodo, lo que contrasta con el limite entre lo «prelingiiistico» y lo «lingiiistico»
(tradicionalmente marcado por el aprendizaje de las primeras palabras) propuesto
por Jakobson (1968); de acuerdo con dicho autor, no se observaria un patrén de
desarrollo claro antes de la aparicién de las palabras tempranas, sino que se observaria
una relacién mds bien discontinua. Los presentes hallazgos apoyan la hipétesis de la
continuidad, propuesta por Vihman y otros (1985) —quienes defienden la coexis-
tencia evolutiva de palabras y no palabras (vocalizaciones), con patrones de desarrollo
semejantes—, y Lpez Ornat y Karousou (2005) —quienes destacan la continuidad
evolutiva entre vocalizaciones tempranas y producciones vocales mds convencionales
o propiamente lingiiisticas—.

En el marco de dicha relacién de continuidad, la comunicacion se desarrollaria
a través de un proceso de emergencia progresiva, por el cual devendria cada vez mds
convencional, mds cercana al modelo adulto. La produccién comunicativa madura
no emergeria de forma repentina, con todas las habilidades que implica igualmente
maduras a la vez; mds bien, las distintas habilidades o componentes implicados atra-
vesarfan cada uno un proceso evolutivo propio (con un ritmo y un patrén especifico).
Este desarrollo de la conducta comunicativa por componentes ha sido ya observado
por Karousou (2003). La tarea del nifio consistiria en ir regulando su avance en las
distintas habilidades necesarias para comunicarse y aprender su lengua; cada emision
supondria el manejo de los recursos disponibles en una edad determinada con el
objetivo de expresar una intencidn especifica de la forma mis eficaz posible.

6. DiscusiOn

Es posible caracterizar de forma clara las funciones declarativa e imperativa en la
comunicacién temprana. Por un lado, la funcién declarativa tiene, tipicamente,
modalidad vocal, una mirada orientada hacia el referente a la comunicacién, un nivel
referencial variable (mds maduro que el de las demandas), un contorno entonativo
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final descendente y una frecuencia fundamental media inferior a la hallada en los
imperativos. Por otro lado, estos tltimos exhiben, generalmente, modalidad vocal,
una mirada tipicamente orientada hacia el interlocutor del intercambio comunica-
tivo, un nivel referencial variable (menos maduro que el de los declarativos), un
contorno entonativo final descendente —aunque con una frecuencia relativamente
mayor de ascendentes— y una frecuencia fundamental media superior a la de los
declarativos. Adicionalmente, merece la pena destacar una correspondencia mds o
menos general entre la modalidad de la conducta y la orientacién de la mirada: el uso
de gestos motivaria por parte del nifio una mirada orientada al interlocutor, mientras
que una expresion puramente vocal favorecerfa una mirada dirigida al referente del
intercambio, lo que acusa una fina comprensién de los requisitos que deben cum-
plirse para que la comunicacién resulte exitosa.

En el periodo analizado (comtinmente referido como periodo de una palabra),
los gestos tienden a ocurrir de forma simultdnea con una emisién vocal, en el marco
de conductas mixtas (y no tanto como conductas puramente gestuales), lo que
refuerza el predominio de la comunicacién vocal. La produccién gestual pareceria
servir como apoyo o refuerzo de lo vocal para transmitir una determinada intencién.
Ello podria ser interpretado como evidencia contra el supuesto predominio gestual
en la comunicacién temprana —como propone, por ejemplo, Tomasello (1999 y
2008)—, por lo menos en el periodo aqui estudiado.

El aparente retroceso de los gestos apunta a que devendrian cada vez mds prescin-
dibles en su papel de apoyo comunicativo conforme el nifio progrese en su desarrollo
lingﬁistico y sus emisiones vocales se vuelvan, entonces, mds auténomas y autosu-
ficientes. Esto apoya la propuesta de autores como McEachern y Haynes (2004),
Volterra y otros (2005) y Crais y otros (2009). Sin embargo, atin es posible pensar
que, en etapas previas a la aqui estudiada, ciertas estructuras performativas ocurran
fundamentalmente de forma gestual antes de ser transmitidas por medios lingiiisti-
cos (Bates y otros, 1975; Carpenter, 2009).

El aprendizaje de palabras serfa impulsado por medio de rutinas o formatos de
interaccién por parte de los padres (al estilo propuesto por Bruner, 1983 y Tomasello,
2001 y 2008). En dichas dindmicas, el adulto participa como moderador del inter-
cambio, estableciendo una especie de plantilla con turnos para la participacién
de ambos interlocutores, regulando el grado de complejidad del estimulo brindado
al nifo y de la intervencién esperada de él dependiendo del nivel de desarrollo
que tenga.

Tanto en el caso de los declarativos como de los imperativos, el principal aumento
en la produccién de protopalabras se da entre los dieciséis y dieciocho meses,
de lo que podemos inferir que estaria teniendo lugar el fenémeno de «explosion
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del vocabulario», fenémeno que pareceria impulsar —o, por lo menos, acompa-
fiar— otros procesos de avance comunicativo como la produccién de respuestas. Esta
mayor habilidad conversacional se deberia, por un lado, a la capacidad de producir
mds enunciados como respuesta a un enunciado proferido por el adulto y, por otro,
a una conciencia mds profunda de la importancia de ser cooperativo en la comu-
nicacién —lo que supone responder a lo preguntado, sugerido u ordenado por el
adulto—, en concordancia con el principio de cooperacién de Grice (1975).

Lo observado en relacién con el uso de la mirada como herramienta para la
comunicacién —piénsese en el predominio de la mirada orientada al referente en los
declarativos y al interlocutor en las demandas— parece apuntar a una comprension
del interlocutor como sujeto atencional e intencional, cuya atencién e intencidn
son percibidas por el nifio como potencialmente influenciables (Tomasello, 2008).
Su destreza comunicativa se evidencia en las habilidades para llevar a cabo esta tarea
con éxito.

Con respecto a los aspectos prosédicos considerados, el contorno entonativo
final descendente es, sin duda, el mds comdn. Segun parte de la bibliografia sobre el
tema, dicho patrén serfa el mds temprano y recurrente en las primeras etapas de la
adquisicién del lenguaje por tratarse del tono mds natural y fisiolégico (Lieberman,
1967). Por otro lado, el uso de los contornos finales ascendentes se revela relativa-
mente mayor en la funcién imperativa, lo que podria explicarse si asumimos, mds
bien, que, a partir de cierto punto en el desarrollo, todos los contornos empiezan a
estar bajo control voluntario (Snow, 2006). Esta asociacién entre juntura terminal
ascendente y funcién imperativa ha sido notada ya por otros autores para el caso de
lenguas como el inglés (Marcos, 1987; Flax y otros, 1991).

La produccién prosédica parece atravesar un proceso de ajuste, exploracién y
reorganizacion, caracterizado por la presencia de sucesivos aumentos y descensos en
la ocurrencia de los distintos contornos entonativos. Esto resulta coherente con la
teorfa de la reorganizacién prosédica (Snow, 20006): la entonacién se hallaria inicial-
mente bajo control fisiolégico o involuntario pero, luego, pasaria a estar bajo control
intencional y adquirirfa bases funcionales. La exploracion, la reorganizacién y el con-
siguiente ajuste de las modulaciones prosddicas serfan motivados por la adquisicion
de las primeras palabras (Snow & Balog, 2002; DePaolis y otros, 2008) y se esta-
bilizarfa recién hacia el final del periodo de una palabra —en el caso del nifio aqui
analizado, hacia los veinticuatro meses, cuando empiezan a aparecer las primeras
combinaciones de dos palabras—. Esto se apoyaria también en las variaciones longi-
tudinales halladas en la produccién de la F; media.

En suma, en el periodo estudiado parecen tener lugar distintos procesos genera-
les: (1) un aumento de la produccién vocal en detrimento de la gestual; (2) de forma
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probablemente relacionada, un aumento progresivo de la produccién de protopalabras,
producciones léxicas mds convencionales que las vocalizaciones; (3) probablemente
debido al aumento del vocabulario, un aumento en la produccién de respuestas a
enunciados adultos, lo que apuntaria a una mayor comprensién de la dinimica con-
versacional como actividad cooperativa y, a la vez, mayores recursos para ocupar el
turno conversacional que le es impuesto por la intervencién adulta.

Por otro lado, al interior de cada funcién comunicativa, se dan relaciones, evolu-
ciones y matices propios que se perderfan de considerarse la conducta comunicativa
infantil como un todo. Ello refuerza la importancia de estudiar el desarrollo lin-
giifstico temprano desde una perspectiva funcional —es decir, considerando cada
funcién o intencién comunicativa como un dmbito del desarrollo— vy, ademds,
teniendo especialmente en cuenta que las distintas habilidades (éxica, prosédica, por
ejemplo) pueden tener ritmos distintos de avance, estableciendo incluso relaciones
entre s a partir de cierto momento.

En el periodo analizado, el nifio se acerca cada vez mds a la comunicacién lin-
giiistica convencional. Es capaz de sostener una conversacién ocupando el turno que
le corresponde y de transmitir sus intenciones comunicativas casi siempre de forma
efectiva a un interlocutor, a pesar de contar con recursos lingiiisticos convencionales
aun limitados. En este sentido, cobran especial importancia la orientacién que da
a su mirada y la modulacién que hace de los aspectos prosédicos de su emision,
los cuales lo ayudan a dar a entender aquello que busca transmitir. Cada conducta
comunicativa producida por el nifio no se constituye como una mezcla sin sentido o
l6gica de los diversos elementos involucrados, sino que revela una fina trama por la
cual mirada, modalidad de la conducta, caricter interaccional, entonacién, etcétera
se conjugan en el intento de transmitir una intencién especifica, la cual logra casi
siempre ser adecuadamente descifrada por el adulto interlocutor.

Finalmente, en el marco de la continuidad observada, la aparicién de las prime-
ras protopalabras no implica la desaparicién automdtica de conductas comunicativas
mds inmaduras como las vocalizaciones o el balbuceo «prelingiiistico» (Vihman y
otros, 1985, Lépez Ornat & Karousou, 2005), sino que ambos tipos de emisiones
coexisten en el marco de ambas funciones comunicativas. El desarrollo comunicativo
precederia y prepararia el terreno para el desarrollo mds especificamente lingiiistico,
con el cual coexistiria a partir de cierto punto. El primero evolucionaria por medios
diversos —gestuales, conductuales como la mirada, prosddicos, etcétera— y, en un
punto del proceso, las conductas vocales devendrian reconocibles como propias y
convencionales de la lengua del entorno. Entonces la comunicacién se habrd descon-
textualizado al ser cada vez mds lingiiistica, mds convencional. En ese punto, el nifo

serd no solo un comunicador eficaz sino un usuario competente de su lengua.
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Anexo 1

Tabla 11. Relacién entre modalidad y mirada en declarativos

Obj./Ref. Inter. Alter. Nada Total
Vocal 60% 20% 9% 11% 100%
Gesto 32% 45% 18% 5% 100%
Mixto 47% 23% 24% 6% 100%

Tabla 12. Relacién entre modalidad y mirada en imperativos

Obj./Ref. Inter. Alter. Nada Total
Vocal 19% 52% 6% 23% 100%
Gesto 10% 63% 11% 16% 100%
Mixto 33% 42% 22% 3% 100%
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